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DIRETRIZES CURRICULARES DE LINGUA PORTUGUESA

l.Introducéo

Andlises e pareceres de varios estudiosos e dos profissionais que
trabalharam com a edi¢cdo anterior das Diretrizes Curriculares de Lingua
Portuguesa (L. P.) para o Sistema Municipal de Vitdria comprovam que, apesar de
bastante avancada para a época em que foram elaboradas, essas diretrizes
precisavam incorporar novos resultados de pesquisas e de estudos tedrico-
praticos desenvolvidos nos ultimos anos.

Conforme demonstram estudos no campo de ensino da lingua materna, néo
€ possivel conceber a linguagem apenas como “expressdo do pensamento” ou
como “meio objetivo para comunicacdo”, pois a linguagem é constitutiva do ser
humano e de suas relacbes. Portanto, € necessario trabalhar a linguagem como
processo de interagdo verbal, concebendo a lingua como “[...] conjunto de
variedades utilizadas por um grupo social, de acordo com o exigido pela situagédo
de interacdo comunicativa em que o usuario da lingua se engaje” (BAKHTIN,
1981).

Dessa forma, o objeto de andlise e de ensino da lingua € o enunciado, o ato
de fala no contexto linglistico e extralinglistico, 0 que requer que o estudo, na
escola, dos aspectos lingliisticos da lingua materna esteja vinculado ao uso que
se faz dela na sociedade. Nessa linha de raciocinio, o ensino da lingua materna
deve ser produtivo, reflexivo, num processo continuo, devidamente planejado e
sistematizado previamente.

Na escola, o aluno fala bastante, escreve com uma certa frequéncia, mas,
na maioria das vezes, esse trabalho tem se processado de forma assisteméatica e
sem possibilitar que ele reflita sobre o que esta falando/ouvindo ou
escrevendo/lendo. Para que se realize um trabalho sistematico e continuo de

ensino da lingua, torna-se essencial que a escola trace objetivos a serem



alcancados e defina conteidos a serem ensinados tendo como referéncia a
realidade social em que os estudantes estéo inseridos.

Esta diretriz define, como eixos norteadores do ensino de Lingua
Portuguesa nas escolas do Sistema Municipal de Ensino, a leitura, a producéo
de textos orais e escritos e a analise e reflexdo sobre a lingua.

A partir desses eixos e dos objetivos nesta proposta, cada escola tera
autonomia, baseada no conhecimento prévio das reais necessidades das
criangas, jovens e adultos, para estabelecer objetivos e conteddos que visem a
formacéo de individuos capazes de se posicionar criticamente na sociedade.

Desse modo, os objetivos do Ensino Fundamental, estabelecidos nesta
diretriz, devem ainda ser a referéncia para a avaliacdo do ensino-aprendizagem e
as escolas devem lancar m&o de instrumentos variados de avaliagdo e de auto-
avaliacdo, para que, assim, se possa acompanhar o desenvolvimento das

criangas, jovens e adultos e nele intervir.

2.Fundamentacao tedérico-metodoldgica
2.1 Concepcéao de linguagem

As Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa do Sistema de Ensino do
Municipio de Vitdria (1995, p. 133), em sua versao anterior, apontam a linguagem
como “[...] um exercicio de producdo de sentido presente em todas as acbes
cotidianas [...]” e destacam o papel da interacdo verbal no processo de formacéo
da consciéncia humana.

Nessa perspectiva, a linguagem é concebida como dindmica e em
constante transformacéo; logo ndo € um objeto pronto e acabado. Além disso, tem
como suporte a lingua, ou seja, um sistema de normas fonéticas, fonoldgicas,
sintaticas, semanticas, morfoldgicas, criado socialmente, que serve aos individuos
para construir seus enunciados no processo de interacao verbal. A partir dessa
Otica, a lingua é concebida como um sistema de signos que possibilita aos
individuos significar o0 mundo. Dessa forma, a lingua € constituida na interacdo

verbal sendo, portanto, um fendmeno histérico-social que se realiza por meio de



enunciacbes que sO pode ser explicado em relacdo a situacdo concreta de
producao.

Assim, a interacdo verbal € um processo de construcdo de sentidos pelos
falantes a partir de escolhas de formas linguisticas adequadas a situacdo, ao
momento e a necessidade enunciativa. O conhecimento da linguagem e do seu
funcionamento é resultado de situaces de interacdo verbal entre interlocutores
em diferentes situagdes de comunicacao.

Nesse sentido, nesta diretriz, a organizacdo dos objetivos do ensino se
direciona para o USO e a REFLEXAO sobre a lingua em variadas situacées de
comunicagdo. Em outras palavras, a producdo e a leitura de diferentes géneros
textuais deverd possibilitar que os alunos ampliem suas capacidades de uso da
linguagem em diversas situacdes de interacdo, por meio de aprofundamento dos
recursos linglisticos que ja& conhecem e utilizam e de apropriacdes de novos
recursos.

O ensino da lingua portuguesa nas escolas deve ampliar as possibilidades
dos educandos de uso da lingua para ter acesso a informacédo, argumentar sobre
seus pontos de vista, apresentar suas idéias, dizer como compreendem e
percebem a realidade, expressar significados, a partir de um sistema simbdlico
que ja utilizam oralmente nas suas relacfes cotidianas.

Essa forma de pensar a linguagem e o ensino da lingua se distancia e se
diferencia das praticas pedagodgicas respaldadas nas concepcbes de linguagem
como expressdo do pensamento e como instrumento de comunicacao.

A concepcao da linguagem como expressado do pensamento parte do
principio de que a linguagem é um ato puramente individual, gerado no
pensamento e exteriorizado por meio de signos. Nessa concepc¢ao, ha separacao
entre forma e conteldo e entre lingua e uso, pois a lingua é tomada como sistema
de regras abstratas (BAKHTIN, 1992). O ensino da lingua materna, nessa
perspectiva, € de natureza prescritiva, porque privilegia a aprendizagem de
regras que devem ser seguidas por aqueles que querem falar e escrever
corretamente (TRAVAGLIA, 1996). O texto é concebido como produto légico do

pensamento do autor, restando ao leitor ou ouvinte compreender essa



representacdo e, também, as intencdes do produtor do texto. Dessa forma,
produzir textos € entendido como representar o real tal como produzido no interior
dos individuos (KOCH, 2003). O texto é visto como pura forma lingtistica sendo o
objetivo do trabalho com textos de diferentes géneros, na escola, estuda-los
independente dos parametros da situacdo de comunicacdo (DOLZ; SCHNEUWLY,
2004).

A concepcao de linguagem como instrumento de comunicagéo parte do
principio de que o centro organizador de todos os fatos da lingua esta no sistema
linglistico. A lingua é vista como um sistema de codigos capaz de transmitir ao
receptor uma mensagem. Por isso, privilegia o estudo das unidades minimas de
significacéo desse sistema — fonemas, morfemas, sintagmas e frases e as regras
utilizadas pelos falantes na constru¢do de mensagens (GERALDI, 2001). O texto é
entendido como simples produto da codificacdo do autor a ser decodificado pelo
leitor ou pelo ouvinte, que apenas devem dominar o cédigo (KOCH, 2003). Nessa
perspectiva, a escola € vista como lugar de comunicacdo e de multiplas situa¢des
propiciadoras de producéo e recepcao de textos, o que faz com que o ensino da
lingua materna priorize o trabalho com géneros, porém, naturalizando-os, pois as
situacdes de comunicacao escolares praticamente se colocam como geradoras de
textos de diferentes géneros (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004).

A énfase na acédo do individuo, ao usar a lingua como exteriorizacdo do
pensamento ou como transmissdo de informagdes, desconsidera a dimensao
discursiva e dialégica da linguagem. Ao isolar o enunciado, produto da interacao
verbal (unidade de comunicacéo oral ou escrita), do processo de enunciagao,
essas visfes nao levam em conta que a linguagem se instaura no processo de
interacdo entre individuos e que esse processo somente se constrdi na linguagem
e por meio dela. E esse movimento de constituicido da linguagem e o processo de
interacdo verbal que constitui a sua natureza dialdgica.

Portanto, reconhecer a natureza dialogica e discursiva da linguagem implica
reconhecer que os falantes da lingua atuam uns sobre os outros, produzindo

sentidos em diversas situacdes de comunicagéo e em diferentes contextos sociais,



pois a linguagem é lugar de interacdo entre sujeitos que ocupam lugares sociais

diversos, que ouvem e falam desses lugares.

2.2 Oprocesso de alfabetizagéo

E essencial salientar que a alfabetizacio como uma préatica social de leitura
e de escrita que se desenvolve no contexto das sociedades letradas, basicamente
na escola, é um processo que deve possibilitar a formacdo da consciéncia critica
e, sendo assim, ao proporcionar a apropriacdo da linguagem escrita, a
alfabetizacdo escolar se torna uma das mais importantes formas de acao politica.

Desse modo, a concepcao de alfabetizacdo expressa nesta proposta ndo é
meramente pragmatica, pois pretende propiciar, por meio da pratica de leitura, de
producdo de textos escritos e orais, de analise do sistema de escrita, 0 uso da
linguagem escrita e oral nas diversas situagdes sociais e possibilitar a reflexado
sobre as causas dos problemas sociais, econémicos e politicos que afetam a vida
da maioria da populacéo brasileira.

Durante muito tempo e ainda atualmente, tém predominado nas escolas
praticas educativas de alfabetizacao de criangas, jovens e adultos que privilegiam
0 ensino-aprendizagem das associagdes entre sons e letras e vice-versa, por meio
do processo de repeticdo e memorizacao de sons e de suas formas graficas. Esse
tipo de ensino esta fundamentado no conceito de alfabetizagdo como um processo
de codificacao (escrever) e decodificacao (ler).

Esse conceito retrata parcialmente uma das dimensdes da alfabetizacéo e
nao deve estar dissociado de outras dimensdes ou aspectos que também fazem
parte desse processo. Segundo Soares (1995), a alfabetizacdo € um processo de
natureza complexa, pois ndo “é uma habilidade”, mas abrange, “um conjunto de
habilidades” que precisa ser ensinado as criangas, aos jovens e aos adultos nas
escolas.

A partir dessa perspectiva, para que ocorram avangos no modo de
conceber e organizar o trabalho de alfabetizagdo nas instituicdes escolares, é
necessario entendé-la como pratica social em que se desenvolvem,



simultaneamente, além da formacgdo da consciéncia critica, as capacidades de
leitura, de produgcdo de textos escritos e orais e de compreensdo de como
funciona o sistema de escrita (inclusive das relacfes entre fonemas e grafemas).

A alfabetizacdo, conforme mostra Smolka (1989), € um processo que
implica, desde a sua génese a constituicdo de sentidos, pois aprender a ler e a
escrever ndo envolve apenas a aprendizagem da escrita de letras, de palavras e
de oracdes descontextualizadas de forma mecanica e repetitiva, mas envolve,
sobretudo, uma forma de interagdo com o outro por meio das atividades de leitura
e de escritura. Nessa perspectiva, o centro organizador da pratica de alfabetizacéo
é a interacdo verbal que se desenvolve por meio do trabalho de producéo e leitura
de textos escritos e esse trabalho pressupde sempre um interlocutor; em outras
palavras, € sempre diadlogo das criancas, dos jovens e adultos com eles mesmos e
com as outras pessoas.

A alfabetizacdo como pratica social de leitura e de escrita privilegia o uso
da lingua (oral e escrita) em diferentes situacbes e com diversas finalidades
sociais como condicdo para que os estudantes possam fazer uso da linguagem
escrita na sociedade. Nesse sentido, € necessario que as criancas, 0S jovens e 0S
adultos aprendam que o texto escrito, como mostra Soares (2003, p. 17), possui
suas especificidades: “[...] ndo se escreve como se fala, mesmo quando se fala
em situacdes formais; ndo se fala como se escreve, mesmo quando se escreve
em contextos informais”. Para que o texto escrito se torne compreensivel para os
outros — interlocutores reais ou imaginarios —, “[...] € preciso explicitar muitos
significados que, na lingua oral, sdo expressos por meio nao-verbais (aspectos
prosaodicos, etc.)” (SOARES, 2003, p. 17).

Assim, escrever ndo é apenas um processo de transferéncia do discurso
oral para o discurso escrito; escrever exige a reconstrucédo do discurso oral para
qgue ele se torne inteligivel para os outros. Da mesma forma, ler ndo requer
apenas a decodificacdo dos textos escritos, pois € um processo continuo de (re)
significacdo, portanto, de atribuicdo de sentidos aos textos produzidos por outros,
em que entram em jogo as experiéncias e conhecimentos do escritor e 0s

conhecimentos e experiéncias do leitor.



A alfabetizagcdo, como pratica social de leitura e escrita, implica, a0 mesmo
tempo, o processo de apropriacdo do sistema alfabético-ortografico, pois o uso de
textos escritos em diversas situacdes e com finalidades variadas s6 sera possivel
se as criangas, 0s jovens e o0s adultos se apropriarem desse sistema. O problema
fundamental das antigas cartilhas de alfabetizacdo e de alguns métodos que
denominamos “tradicionais” reside no fato de a aquisicdo do sistema de escrita ser
isolada dos outros aspectos que integram o0 processo de apropriacdo da
linguagem escrita. Para memorizar as associacbes entre sons e letras, as
criangas, 0s jovens e os adultos eram/sdo expostos a fragmentos da lingua —
letras, silabas e palavras descontextualizadas — o0 que tornava/torna a
aprendizagem da leitura e da escrita enfadonha e sem sentido para os aprendizes.

A apropriacdo das relagdes entre fonemas e grafemas (sons e letras)
integra o processo de alfabetizacdo e requer por parte do professor sistematizacao
e organizacao de formas especificas de ensino para que as relagdes entre sons e
letras sejam compreendidas (e ndo apenas memorizadas) pelos estudantes em
condicdo de uso do sistema de escrita. Dessa forma, exige a compreensdo dos
modos especificos de funcionamento da lingua oral e da lingua escrita e de suas
relacoes.

Certamente, um dos grandes desafios que se coloca para alfabetizacdo e
garantir a formacédo da consciéncia critica, a plena condi¢cdo de uso da lingua nas
praticas sociais de leitura e de escrita e a compreensao de como funcionam as
relacdes entre sons e letras no nosso sistema de escrita. Dessa forma, o grande
desafio é garantir o letramento, compreendido como a possibilidade de fazer uso
da escrita nos diversos contextos sociais.

A compreensdo da alfabetizacdo como uma prética social em que se
desenvolve a formacéo da consciéncia critica, as condicbes para o uso da lingua
em diferentes esferas de comunicacao social, a compreensao das relagbes entre
sons e letras e entre o discurso oral e o discurso escrito tem consequéncias
pedagdgicas importantes. As criangas, 0s jovens e 0s adultos devem aprender a
ler e a escrever por meio da vivéncia de leitura e da producdo de textos. Dessa

forma, ndo € necessario esperar que os aprendizes da lingua escrita dominem as



correspondéncias entre sons e letras para que possam ler e escrever. Somente
lendo e escrevendo é possivel compreender os modos como se estruturam 0s
géneros textuais escritos. Simultaneamente ao desenvolvimento das capacidades
de leitura e producédo de textos de diferentes géneros, a capacidade de andlise e
reflexdo sobre o sistema alfabético-ortogréafico deve ser priorizada. Nesse sentido,
considerando as caracteristicas da linguagem oral em uso nas diversas
comunidades, devem ser organizadas e sistematizadas as relagbes entre sons e
letras, pois a compreensao dessas relagBes € a base para que os estudantes
leiam e escrevam com autonomia.

Os pressupostos teorico-metodologicos expressos nesta proposta sao
pontos de partida para a construcao dos projetos politico-pedagdogicos nas escolas
e articulam os objetivos da alfabetizacdo no Bloco Unico e no Ensino Regular
Noturno do Sistema Municipal de Ensino de Vitéria. E essencial a
articulacéo/definicdo desses objetivos, pois a frequéncia dos estudantes nas
classes de Bloco Unico e no Ensino Regular Noturno devera necessariamente
resultar na garantia de condi¢cdes para que as criangas, 0s jovens e 0s adultos
produzam textos orais e escritos, leiam textos escritos e dominem o sistema de

escrita.

3. Objetivos do ensino de Lingua Portuguesa

3.1 Objetivos a serem alcangados no processo de alfabetizacéo

& Producéo de textos orais e escritos

- Respeitar a diversidade das formas de falar manifestadas pelas comunidades
escolar e extra-escolar.

- Usar a lingua falada em diferentes situacdes escolares e extra-escolares,
buscando empregar a variedade linglistica adequada.

- Organizar e planejar a fala adequando-a a diferentes situacbes de

comunicagao.
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Defender oralmente suas idéias e pontos de vista ouvindo também os dos
colegas.

Usar a variedade linglistica apropriada a situacdo de producdo e de
circulacéo, fazendo escolhas adequadas quanto ao vocabulario e & gramatica.
Usar recursos estilisticos e literarios adequados ao género e aos objetivos do
texto.

Compreender e dominar as caracteristicas do discurso oral e do discurso
escrito e suas relacoes.

Compreender e valorizar o uso da escrita com diferentes finalidades, em
diferentes géneros.

Aprender a planejar a escrita do texto considerando o tema central, os seus
objetivos e interlocutores.

Produzir textos escritos de géneros diversos, adequados aos objetivos, ao
destinatario e ao contexto de circulacéo.

Revisar e reelaborar a prépria escrita, observando a ortografia, os usos de
sinais de pontuacdo, de letras mailsculas e mindsculas e, também, os

objetivos, o destinatario e o contexto de circulacéo previsto.

2 Leitura

Desenvolver atitudes favoraveis a leitura.

Identificar e explorar diferentes suportes e génerostextuais.

Ler com fluéncia, expressividade e compreenséo diferentes géneros textuais.
Identificar as finalidades da leitura em funcdo do reconhecimento do suporte
do texto.

Antecipar conteudos de textos a serem lidos em funcéo do reconhecimento do
suporte e do género do texto.

Produzir inferéncias que contribuam para a compreensdo dos textos,
deduzindo informacfBes implicitas e construindo inter-relagbes nao
estabelecidas explicitamente.

Relacionar o texto que estd sendo lido a outros textos, ampliando e

enriquecendo a compreensao.
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- Reconhecer que o texto lido é organizado em partes.
- ldentificar e avaliar recursos linglisticos e literarios importantes para a
construcao dos sentidos do texto lido.

- Avaliar criticamente os textos lidos.

= Analise e reflexdo sobrealingua

- Aprender a utlizar os materiais escolares usados para escrever e ler
(cadernos, lapis, livros, etc.).

- Compreender a idéia de simbolo.

- Conhecer o alfabeto.

- Conhecer e compreender diferencas entre a escrita alfabética e outros
sistemas de escrita.

- Compreender a natureza alfabética do sistema de escrita.

- Compreender e dominar as relagdes entre fonemas (sons) e grafemas (letras)
no sistema alfabético-ortografico da lingua portuguesa.

- Compreender e utilizar a orientacdo e o alinhamento da escrita na lingua
portuguesa.

- Reconhecer unidades fonologicas como silabas, rimas, terminacbes de
palavras, etc.

- Conhecer e utilizar diferentes tipos de letra (de forma e cursiva).

- Localizar palavras no dicionario.

- Reconstruir regras ortograficas.

- Aprender a utilizar, na producao de textos, paragrafos, letras mailscula e
minascula, ponto final, exclamacao, interrogagdo, dois pontos e travessédo e

sinais graficos como cedilha, til, acentos agudo e circunflexo.

3.2 Objetivos a serem alcancados no trabalho com a lingua portuguesa nas

turmas de 32 e 42 séries
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& Producéo de textos orais e escritos

Desenvolver o gosto pela escrita como recurso para apresentacao de fatos,
idéias, experiéncias, sentimentos e também para tomar notas a partir de
exposicao oral.

Produzir textos orais e escritos de diversos géneros que atendam a diferentes
objetivos comunicativos.

Produzir textos orais e escritos adequados as finalidades, as caracteristicas do
género e ao destinatario.

Conhecer a organizagdo textual de diversos géneros que circulam na
sociedade.

Organizar idéias levando em consideracdo as caracteristicas textuais de cada
género.

Dividir o texto em frases por meio de recursos do sistema de pontuacao,
emprego de letra mailscula e paragrafacao.

Separar no texto escrito o discurso direto, o indireto e os turnos do dialogo,
fazendo uso de travessao, dois pontos ou aspas.

Indicar, por meio da virgula, listas e enumeracdes no texto.

Estabelecer regularidades ortograficas (inferéncia de regras) e constatar
irregularidades (auséncia de regras).

Empregar regras gerais de acentuacéao relacionadas com a tonicidade.

Utilizar o dicionario e outras fontes escritas (gramaticas) para resolver davidas
ortograficas.

Utilizar recursos coesivos oferecidos pelo sistema de pontuacdo, pelos
conectivos, pelas expressdes que marcam temporalidade, causalidade, pelas
substituicdes lexicais e pela manutencéo de tempos verbais, etc.

Planejar com autonomia a escrita de textos de diversos géneros.

Revisar os préprios textos escritos com a ajuda do professor, sozinho e em
grupo para verificar a articulagéo entre o escrito e o planejado.

Aprender a trabalhar com rascunho para aprimorar o texto produzido,
buscando adequacgédo ao género, coeréncia e coesdo, o uso apropriado dos

sinais de pontuacéo, da ortografia, da paragrafacao e diagramacao.
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Saber escutar diferentes textos em situacbes de comunicacdo direta ou
mediada (por telefone, televisédo, radio), assumindo atitude responsiva ativa
gue possibilite inferir sobre elementos de intencionalidade implicita (sentido
figurado, humor, etc.).

Reconhecer o significado contextual e do papel complementar de elementos
nao-linglisticos para conferir significacdo aos textos (gestos, postura corporal,
expressao facial, tom de voz, entonacao).

Saber utilizar a linguagem oral em situacbes de intercambio que requeiram
ouvir com atencdao, intervir sem se distanciar do assunto tratado, formular
perguntas e responder, explicar, ouvir explicacdes, argumentar, adequar as
colocacgdes as intervengdes precedentes, propor temas.

Manifestar experiéncias, sentimentos, idéias, opinides de forma clara e
ordenada.

Narrar fatos considerando a temporalidade e a causalidade.

Narrar histérias conhecidas aproximando-se das caracteristicas discursivas do
texto-fonte.

Descrever personagens, cenarios e objetos no contexto de uma narragdo ou
de uma exposicao.

Expor oralmente, mantendo um ponto de vista ao longo da fala.

Expor oralmente, fazendo uso do suporte escrito (cartaz, transparéncias,
fichas didaticas, etc.), quando for o caso.

Adequar o discurso as situacdes de comunicagdo, procurando apropria-lo a
niveis mais complexos de formalidade.

Aprender a usar procedimentos de negociacdo de acordos.

Aprender a usar recursos eletronicos (gravador, video e computador) para

registrar situacdes de comunicacao para documentar ou para analisar.

& Leitura
Desenvolver o gosto pela leitura de textos de diferentes géneros.

Ler com autonomia textos de diversos géneros, sabendo identificar aqueles
gue respondem as necessidades imediatas das situacdes reais de

comunicacgao nas diferentes esferas de atividade humana.
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Utilizar indicadores para operar antecipacdes e inferéncias em relagdo ao
conteudo (suporte, caracteristicas graficas, conhecimento do género e do
estilo do autor) e a intencionalidade do texto.

Identificar e comparar informacgdes lidas em textos de diferentes géneros para
confirmar ou retificar suposicdes de sentido feitas anteriormente.

Identificar e diferenciar textos de diferentes géneros, observando a
funcionalidade de cada um nas diferentes esferas de circulacao.
Compreender, a partir da leitura, elementos que estruturam textos de
diferentes géneros (funcéo, sequéncia, personagens, marcadores temporais,
ponto de vista do narrador, marcas linguisticas e formais).

Identificar e compreender diferencas de tratamento de uma informagdo em
diferentes textos sobre um mesmo tema, reconhecendo a intencionalidade
implicita e conteudos discriminatorios ou persuasivos.

Reconhecer, em situacdes de leitura, as convencbes do sistema de
representacao escrita (segmentacdo de palavras, escrita correta de palavras,
maiusculas, pontuacdo e paragrafo) e os recursos linguisticos expressivos
empregados pelo autor.

Aprender a atribuir sentidos, coordenando texto e contexto.

Refletir sobre as interpretacfes possiveis de um mesmo texto.

Usar recursos variados para resolver davidas na leitura (ler para buscar
informacao, deduzir do contexto, consultar dicionario, etc.).

Utilizar diferentes modalidades de leitura adequadas a diferentes objetivos (ler
para revisar, para obter informacéao, por lazer, etc.).

Fazer uso de acervos e bibliotecas para ler, buscar informac¢des e consultar
diferentes fontes (livros, revistas, obras de referéncias, etc.).

Formar critérios para selecionar leituras e desenvolver padrbes de gosto

pessoal.
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& Analise ereflexdo sobre alingua
- Analisar a qualidade da propria producédo textual e da alheia, reconhecendo a

relacdo entre as condicbes de producéo e o texto produzido no que diz
respeito a linguagem e a organizagao do contetdo.

- Utilizar, na escrita, as convencdes do sistema de representacao linguisticas
gue se fizerem necesséarias para a compreensdo e producdo de textos de
diferentes géneros (letras mailsculas, sinais de pontuacao, segmentacdo das
palavras nas frases e das frases no texto, paragrafo, ortografia).

- Comparar diferencas entre registros escritos em diferentes situagdes
comunicativas.

- Reescrever e produzir, a partir de textos lidos, outros textos (orais ou escritos),
mudando pontos de vista.

- Analisar e discutir os sentidos atribuidos a um texto nas diferentes leituras
individuais, observando os elementos do texto que validam ou ndo as
diferentes atribuicGes de sentido.

- Explorar e analisar as possibilidades e recursos da linguagem que se usam
para escrever.

- Analisar os padrbes morfossintaticos manifestados na escrita.

- Estabelecer as relagdes entre sons e letras empregadas na grafia.

- Reconstruir as regularidades da escrita (derivacdo de regras ortogréficas,
concordancia nominal e verbal, relagbes entre acentuacdo e tonicidade e
outros aspectos que se mostrarem necessarios a partir das dificuldades dos
alunos nas producdes de texto) para apropriar-se de nomenclaturas e analisar

os recursos da lingua em diferentes situacdes de uso.

3.3 Objetivos para o Ensino de Lingua Portuguesa no Segmento da 5% a 8%
séries do Ensino Fundamental

A partir da concepcao de linguagem que subsidia estas diretrizes e dos
eiXos que a seguir serdo propostos, constitui-se como objetivo do trabalho com a

linguagem no ensino fundamental:
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Ampliar o universo discursivo dos alunos nas diversas situagdes de
interacdo social, sobretudo nas instancias publicas, de modo a possibilitar

suainsercdao efetiva no mundo das linguagens e o exercicio da cidadania.

Considerando que essa ampliacdo se materializa na formacéo de leitores e
autores gque se constituem sujeitos criticos, a escola devera organizar um conjunto

de atividades que possibilite aos alunos:

? Escutar, ler e produzir textos orais, escritos e outros sistemas
semioticos:

? Atendendo as mudltiplas demandas sociais, por meio de diferentes
géneros do discurso;

? Considerando as diferentes condi¢des de producédo dos discursos.

? Interagir com textos filiados aos diferentes géneros do discurso, por
meio da escuta e da leitura, em situacdes de natureza diversificada:

? Selecionando-o0s a partir de suas necessidades;

? Valendo-se das estratégias adequadas de leitura;

? Operando sobre seu discurso — materializado por meio dos temas,
estrutura composicional e estilo;
? Analisando criticamente os diferentes discursos, materializados nos

textos.
? Produzir textos orais e escritos filiados aos diferentes géneros do
discurso:

? Considerando os parametros de condi¢des de producdo impostos pelas
situacdes de interacéo social;

? Considerando sua representacdo no contexto social, sua estruturacéo
discursiva e as unidades lingtisticas adequadas.

? Analisar a linguagem e refletir sobre ela em textos de circulacao social
em seus proprios textos, privilegiando como aspectos dessa analise:
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sua representagcdo no contexto social, sua estruturacdo discursiva e as
escolhas de unidades lingtisticas.

? Reconhecer e valorizar as diferentes variedades lingiisticas do
portugués, combatendo o preconceito lingtistico.

? Analisar criticamente os discursos como instituintes e instituidos de
juizos de valor, tanto socioideoldgicos: preconceituosos (especialmente

contra os negros, mulheres, idosos, homossexuais) ou ndo, quanto
historico — culturais, inclusive estéticos.

? Valorizar a leitura e escrita como bens culturais que contribuem para a
constituicdo da identidade pessoal e social.

4. EIXOS ORGANIZADORES DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO
ENSINO FUNDAMENTAL

A partir dos objetivos estabelecidos para o ensino de lingua portuguesa
no ensino fundamental, apresentam —se como eixos para a organizacdo da
acdo pedagogica: pratica de leitura, pratica de producdo de textos orais e
escritos, analise da lingua e reflexdo sobre ele, considerando-se que a
linguagem é o lugar de interacdo em que 0S sujeitos se constituem por meio
das ac¢des discursivas contempladas como objeto nessas préaticas.

Como elemento catalisador desses eixos, a serem realizados e
desenvolvidos no espaco escolar, estdo os géneros do discurso considerados
como elementos que possibilitardo avancar de uma abordagem linglistica para

uma abordagem discursiva do ensino de lingua portuguesa.

Prética de
Leitura
Géneros do
Discurso .
Préticade
L Andlisee
Pratlca} de Reflexdo
Producéo _de sobrea
Textos oraise Lingua

escritos
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4.1 Os géneros do discurso e a perspectiva discursiva para o ensino de
Lingua Portuguesa na Escola

A proposta destas diretrizes curriculares para o ensino de lingua portuguesa
como lingua materna compreende um trabalho sistematizado a partir e em torno
dos géneros do discurso — entendidos como instrumentos de mediagcédo
semiodtica, indissociaveis das situacdes de interacdo social — e pretende a
organizacdo de um projeto curricular numa progressdao em espiral, como ja
acontece em algumas outras propostas, principalmente no ensino da lingua
francesa (Circulo de Genebra) que, em grande parte, foram referéncia para
elaboracao deste trabalho.

O principal argumento em defesa da tomada dos géneros do curso como
objeto privilegiado para o ensino de lingua portuguesa é que, por meio desses, é
possivel construir uma pratica pedagogica que enfoque “as propriedades mais
discursivas, interativas ou enunciativas dos processos de compreensao/ producao
de discursos — tais como as situacdes de producdo em que estas se dao; a
interacdo entre os interlocutores; a subordinagdo das formas a significacdo, a
marcacao ideolégica dos textos.”*

Concebamos o ensino de lingua como um processo socioistérico-cultural
determinado nas e pelas praticas de interacdo social, pelas praticas discursivas
mediadas pelos géneros, tanto aqueles ditos cotidianos e de circulagdo em
esferas privadas, que se constituiram em circunstancias de ‘ima comunicacéo
discursiva imediata” (didlogos familiares, intimos,...); quanto aqueles de circulagéo
social mais ampla, construidos nas esferas publicas de comunicagcdo que “surgem
nas condi¢des de um convivio cultural mais complexo e relativamente muito
desenvolvido e organizado (predominantemente o escrito): artistico, cientifico,
sociopolitico, etc”. 2

A perspectiva de abordagem a partir dos géneros e nao dos tipos de textos

(narracdo, descricdo, dissertacdo) funda-se especialmente nos estudos

! ROJO, R. A teoria dos géneros em Bakhtin: construindo uma perspectiva enunciativa para o ensino de
compreensdo e producdo de textos na escola. In: BRAIT, B. Estudos enunciativos no Brasil: histérias e
perspectivas. So Paulo: Pontes e Fapesp, 2001. p.166

2 BAKHTIN, M. Os géneros do discurso.In: Estética da criagio verbal.So Paulo: Martins Fontes,
2003.p.263.
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enunciativos ancorados na Teoria dos Géneros do Discurso que superam a
perspectiva estruturalista e se centram na concepcao de enunciado indissociavel
das situacOes de interacdo, segundo Bakhtin. De acordo com: "O emprego da
lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos,
proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana. Esses
enunciados refletem as condi¢des especificas e as finalidades de cada referido
campo, ndo s6 por seu conteddo (tematico) e pelo estilo de linguagem, ou seja,
pela selecdo dos recursos lexicais, fraseologicos e gramaticais da lingua mas,
também, acima de tudo, por sua construcdo composicional. Todos esses trés
elementos — 0 contetudo emaético, o estilo, a construgdo composicional — estédo
indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e sé&o igualmente determinados
pela especificidade de um determinado campo da comunicacdo. Evidentemente,
cada enunciado particular € individual, mas cada campo de utilizagdo da lingua
elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, os quais denominamos
géneros do discurso.™
Nesse sentido, todos os textos produzidos, seja eles orais seja escritos,
possuem algumas caracteristicas semelhantes, as quais configuram diferentes
géneros, que podem ser identificados por trés dimensdes basicas que coexistem,
pois sdo essenciais e indissociaveis: o assunto (tema), a estrutura (forma
composicional) e o estilo (marcas linguisticas), determinadas pelos parametros
da situagao de producéo dos enunciados e, sobretudo, pela apreciagéo valorativa
do locutor (e do grupo social a que pertence) a respeito do(s) tema(s) e do(s)
interlocutor (es) de seu discurso.
Essas trés dimensdes podem ser mais bem caracterizadas:

“- 0s temas - conteudos ideologicamente conformados — que se tornam
comunicaveis (diziveis) por meio do género;

- 0s elementos das estruturas comunicativas e semioticas compartilhadas pelos

textos pertencentes ao género (forma composicional); e

3 BAKHTIN,M. Op. cit. p.262-3.
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- as configuracdes especificas das unidades de linguagem, tracos da posicao
enunciativa do locutor e da forma composicional do género (marcas linguisticas
ou estilo). "*

E necessério ressaltar que os géneros sdo considerados relativamente
estaveis. Devido a sua relacéo de interdependéncia com as atividades humanas,
0S géneros sao mdultiplos, e até mesmo em numero infinito. Em decorréncia das
transformacdes socioistorico-culturais, e das necessidades das esferas de
comunicacdo e dos grupos sociais, 0s géneros sao alterados, transformados,
renovados. Enquanto alguns desaparecem, outros s&o criados, como O0s
imagéticos, os sincréticos e os midiaticos.

Considerando-se que os géneros do discurso sao vinculados as esferas da
atividade humana e as esferas sociais de comunicacao e interacao, a escolha de
um género ndo € “completamente espontanea”’, e € definida em funcdo das
condicdes de producao dos enunciados:

& Interlocutores: seus lugares sociais, suas representacées mentais,
hipoteses, suas imagens de si mesmos, do outro; do tema; da
situacdo, da tarefa; da lingua, do texto; seus conhecimentos
linglisticos, do mundo, do tema;

& Objetivos, intencdes e expectativas em relagéo a interlocucao;

& Situacao e circunstancias da enunciagao: suporte, circulagao prevista
para o texto, grau de formalidade, tarefa, problema retdrico.

Ou seja, ao escolhermos um género, levamos em conta toda uma situacao
de interacdo (contexto de producdo), sem esquecermos, também, os fatores que
se referem ao mundo social e subjetivo dos sujeitos inseridos nessa situacéo de
interacao.

A relacéo falante—ouvinte, em que se baseava o modelo estruturalista, foi
revista, passando a noc¢do de interlocutores, ou seja, passando do enfoque
puramente linglistico a um enfoque discursivo, relevando os planos enunciativos,

bem como os “lugares” assumidos pelos participantes da interagcdo/enunciacéao.

4 ROJO, R. Géneros do discurso e géneros textuais: questdes tedricas e aplicadas.S80 Paulo, 2002 (texto
inédito).
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Nog¢Bes como réplica, atitude responsiva ativa (“toda compreenséo € prenhe
de resposta, e nessa ou naquela forma a gera obrigatoriamente: o ouvinte se torna

n5

falante.”) permitirdo a dissolucdo de uma distancia forjada por alguns constructos

tedricos entre emissor/receptor, agora interlocutores (locutor/destinatario),
implicando a profunda dependéncia das condicbes de producdo da situacédo de
interacao.

“Em outros termos, no momento de produzir um texto, a0 mesmo tempo em
que seleciona unidades tematicas que se encontram organizadas em sua
memoéria, o0 produtor se representa a situacdo na qual se encontra em suas
dimensdes temporais, espaciais, sociais e subjetivas, e busca formas linguisticas

compativeis com essas representacdes.” °

Os estudos realizados atualmente acerca do ensino de lingua materna,
principalmente aqueles ligados as teorias da enunciacdo e do discurso, tém
indicado que a abordagem pedagdgica por meio dos géneros tem feito avancar,
em muito, as perspectivas de um ensino progressivo em relagcdo a lingua materna
e suas especificidades no que tange a producdo, leitura/audicdo e producdo de
textos orais e escritos, jA que a concep¢do de género amplia a nog¢do de tipos
textuais trabalhados tradicionalmente na escola — a narracdo, a descricdo e a
dissertacdo —, pois desloca os objeto de andlise da materialidade textual para a
discursiva — uma vez que 0s textos/enunciados s6 o sdo em situacdo de
interlocucdo; seus contextos de producdo sdo constitutivos dos textos e néo
externo a eles.

Portanto é importante que o ensino de lingua portuguesa tome como objeto
de estudo agrupamentos de géneros determinados pelas esferas de atividade
humana ou esferas de comunicacdo. Tais agrupamentos devem ser distribuidos
na organizacao curricular por dominios que exijam capacidades de linguagem
diferenciadas, por exemplo: o narrar, o relatar, o expor, 0 argumentar, o instruir, o

poetizar, etc.

5 BAKHTIN,M.Op. cit. p.271.
® MUGRABI, E A pedagogia do texto e 0 ensino-aprendizagem de linguas.Vitdria: IDEA, 2002.p.22
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Géneros de todos dominios devem ser trabalhados em cada série ou ciclos,
prevendo-se uma progressao discursiva, em que todos os tipos de textos devem
ser construidos das suas formas concretas mais simples (instancias privadas)
para as mais complexas (instancias publicas), explorando-se em profundidade
cada género, proporcionando aos alunos seu desenvolvimento na apropriacdo das
caracteristicas que permitam a ampliacdo de seu universo discursivo por meio dos
géneros estudados.

Pode-se imaginar que a grande diversidade dos géneros inviabilizaria a
possibilidade de uma sistematizacdo no sentido de toma-los como unidades de
base para pensarmos numa progressado, pois “esbarrariamos” na questdo da
continuidade, e no estabelecimento de prioridades, ou seja, que géneros enfocar
primeiro e depois outro e, assim, sucessivamente.

Assim, baseados em estudos ja consolidados em torno dessas questdes,
reportando-nos aos realizados na Universidade de Genebra (Unige),
principalmente aqueles de Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz, e aos de
brasileiros que se articulam em torno dessa proposta,como o Grupo Grafe/Graphe
(Grupo de Assessoria, Pesquisa e Formacao em Escrita), apresentamos o0s
critérios fundamentais, para a organizacdo da progressao curricular, tomando os

géneros como objeto central que: -

? correspondam as grandes finalidades sociais ligadas ao ensino,
respondendo pelas necessidades de linguagem em expressado escrita e
oral, em dominios essenciais de comunicacdo em nossa sociedade
(inclusive a escola);

? retomem, de modo flexivel, certas distingdes tipoldgicas que ja figuram em
NnuMerosos manuais e guias curriculares;

? sejam relativamente homogéneos quanto as capacidades de linguagem
dominantes envolvidas na mestria dos géneros agrupados’.

E importante ressaltar, que a nocdo bakhtiniana de género deve ser
enfocada sempre como um objeto discursivo ou enunciativo, ou seja, que 0s

textos— aqui entendidos como enunciados — nao podem ser compreendidos nem

7 Cf. SCHNEUWLY, B. e DOLZ, J. Génerosoraiseescritosna escola. Sao Paulo: Mercado de Letras,
2004.p.58-59.
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produzidos, desprezando-se sua situacdo de produgcdo e o0s elementos que a
constituem, j4 anteriormente citados.

Assim, mesmo antes de usar, propriamente, a designacdo género,
Bakhtin e Volovchinov ja antecipavam: “Qualquer que seja o aspecto da
expressdo-enunciacdo considerado, ele sera determinado pelas condi¢cbes reais
da enunciacdo em questdo, isto é, antes de tudo pela situacdo social mais
imediata”. ®

A defesa pela tomada dos géneros do discurso como objeto em torno do
qual devem ser organizadas as praticas de ensino de lingua portuguesa
fundamenta-se essencialmente no compromisso que deve ter a escola com o
objetivo de proporcionar aos alunos um efetivo dominio dos géneros que circulam
em nossa sociedade.

A concepcao de género como megainstrumento, no sentido vygostskiano,
tomado como mediador semiotico das acfes discursivas que institui e € instituido
nas acOes de linguagem, permite uma compreensao da tarefa da escola em torno
dos aspectos linguisticos, textuais e também enunciativos, discursivos, em busca
do letramento.

O contato com os diversos géneros, identificando principalmente a
situacdo de interlocucdo e as esferas de comunicacdo em que esses se
materializam e a criacdo de situacbes que possibilitem a producéo de géneros
semelhantes proporcionardo aos alunos a compreensao dos géneros — tanto os
primarios quanto os secundarios —, e, consequentemente, as visdes de mundo
gue se constréem por meio deles.

A perspectiva do trabalho didatico a partir e com os géneros do discurso
funda-se basicamente em duas questbes: a) a organizacdo de uma progressao
curricular tomando-os como objetos de referéncia e b) organizacédo das atividades
dos eixos — pratica de leitura, de producao de textos e de andlise e reflexdo sobre
a lingua — tomando como foco as operacdes particulares que materializam esses
géneros: representacdo do contexto social materializado nos textos, sua

estruturacdo discursiva e suas unidades linguisticas.

8 BAKHTIN/ VOLOCHINOV. Marxismo e filosofia da linguagem. S&o Paulo: Hucitec, 1992.p.112
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A transposicdo da teoria dos géneros para uma didatica demanda uma
analise das diferentes abordagens em sala de aula dos textos que se filiam aos
género e com quais idéias e procedimentos tais abordagens estdo
comprometidas.

Nessa perspectiva, Rojo (2004) esclarece:

Dito de outra maneira, aqueles que adotam a perspectiva dos géneros do
discurso partirdo sempre de uma anélise em detalhe dos aspectos socioistéricos
da situac&o enunciativa, privilegiando, sobretudo, a vontade enunciativa do locutor
— isto é, sua finalidade, mas também e principalmente sua apreciacdo valorativa
sobre seu(s) interlocutor (es) e tema(s) discursivos -, e, a partir dessa andlise,
buscardo as marcas linglisticas (formas do texto/enunciado e da lingua —
composicdo e estilo) que refletem, no enunciado/texto, esses aspectos da
situacao. Isso configura ndo uma analise exaustiva das propriedades do texto e de
suas formas de composicao (gramatica) — buscando as invariantes do género -,
mas uma descrigdo do texto/enunciado pertencente ao género ligada, sobretudo

as maneiras (inclusive linglisticas) de se configurar a significacdo. E de um
texto/enunciado; e de um outro; e assim por diante. Assim, talvez o analista possa

chegar a certas regularidades do género, mas estas serdo devidas nado as formas
fixas da lingua, mas as regularidades e similaridades das rela¢des sociais numa
esfera de comunicacgéo especifica. ...°

Portanto, mesmo que a tradicdo insista na centralidade do ensino da
lingua materna em uma descri¢do da lingua pelo ensino da gramatica, buscando,
exaustivamente, descrever as caracteristicas composicionais e estilisticas de um
género, é preciso considerar que, principalmente num pais como o0 nosso, onde
grande parte da populacéo tem dificuldades para ler e escrever, mesmo tendo sido
escolarizada, ndo necessitamos formar alunos analistas da lingua em funcéo de
uma metalinguagem, ou seja, ndo necessitamos formar gramaticos de textos, mas
sim, devemos possibilitar a esses alunos o acesso a diferentes géneros e a
possibilidade de um “olhar” critico e reflexivo sobre eles, considerando, sempre, 0s
contextos e as suas condicbes de producdo. Dessa forma, estamos
comprometidos com a formacdo de leitores e produtores de textos criticos e

cidadaos.

SROJO,R Géneros do discurso e géneros textuais: questdes tedricas e aplicadas.Sd0 Paulo, 2002. (texto
inédito).
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Os géneros podem, em funcdo da organizacdo curricular da escola, ser
periodicamente retomados, aprofundados e ampliados, levando-se em conta as
séries ou ciclos de escolarizacdo dos alunos e o seu conjunto de habilidades
linguistico - discursivas bem como suas teméaticas de interesse. Nas atividades de
analise e reflexdo sobre a lingua devera permear, também, esse estudo
sistematizado, sempre enfocando as particularidades de cada género e as
“dificuldades” apresentadas pela turma, nas situagbes de interagdo em que

acontecem ou aconteceram.

Nesse sentido, na avaliagdo que o professor faz do texto produzido pelo
aluno, de natureza oral ou escrita, desloca-se o foco de atencdo das
caracteristicas especificamente linglisticas para a adequacdo as situacdes
discursivas nas quais e para as quais ele foi produzido.

Chega-se, assim, a escolha reflexiva ndo somente do género, mas também
da estrutura composicional, do conteudo, do estilo, da variacdo linguistica
adequada ao interlocutor e as finalidades da enunciagéo.

Analisando a premissa de que “um género, um instrumento semidtico
complexo, isto é, uma forma prescritiva de linguagem que permite a um sé tempo

a producdo e a compreensao de textos” °

, reportamo-nos, novamente a Bakhtin
(1953), que enfatiza: “Se os géneros dos discursos ndo existissem e se nés nao
0s dominassemos; se precisassemos cria-los pela primeira vez nos processos de
fala; se precisdssemos construir cada um de nossos enunciados, a troca verbal

seria quase impossivel”.*!

4.2. Eixo: Praticade Leitura

Introducéo

A prética de leitura constitui-se num importante eixo da acdo pedagodgica
uma vez que se tem configurado com uma das principais exigéncias do mundo

contemporaneo. Lendo, o homem dialoga com mundo, com a histéria, com a

1014, Ibidem.
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tradicdo e se insere no mundo letrado ndo somente para compreendé-lo, mas
também para transforma-lo.

O eixo Pratica de Leitura — alinhado com a concepcéo de linguagem que
subsidia estas diretrizes curriculares — organiza-se tomando como referéncia a
nocao de géneros do discurso, a partir dos quais podem ser construidas situacdes
de aprendizagem significativa em que os atos de ler e escrever estao integrados,
permitindo aos alunos ndo sO reconhecer os conflitos que o sistema de
representacao criara para eles, mas também aprender a supera-los como sujeitos

participantes, em formagao permanente, do mundo letrado.

4.2.1 Concepcéo de Leitura

As acdes educativas, que tomam a linguagem como objeto de ensino-
aprendizagem, comprometidas com o exercicio da cidadania, devem criar
condicbes para que os alunos possam ampliar seu universo discursivo. Assim,
tomamos como unidade minima para a pratica de leitura no espaco escolar os

enunciados/textos, filiados aos diversos géneros do discurso.

Entendemos o texto como “o préprio lugar da interacdo, e os interlocutores
como sujeitos ativos que — dialogicamente — nele se constroem e s&o
construidos”.*?. O texto é um enunciado produzido sob determinadas condicées o
qual materializa formas de ver o mundo, ideologias que estdo intrinsecamente
relacionadas ao lugar social dos sujeitos envolvidos.

A compreensdo dos atos de linguagem como atos de interacdo implica
consequentemente a compreensdo de que os sentidos ndo residem nos textos,
mas sdo exatamente construidos na interacdo texto — sujeitos, tornando a leitura,
segundo Ingedore Koch, “uma atividade interativa altamente complexa de
producdo de sentidos, que se realiza evidentemente, com base nos elementos

lingUisticos presentes na superficie textual e na sua forma de organizacdo, mas

1 BAKHTIN, M. Estética da criagéo verbal . Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003. p.283.
12 ¢f. KOCH, Ingedore. Desvendando os segredos do texto. Sdo Paulo: Cortez, 2002.p.17.
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gue requer a mobilizacdo de um vasto conjunto de saber e sua reconstrucéo deste
no interior do evento comunicativo”.:®

Mais do que captar significados ou compreender as idéias do texto, a
leitura, nesta perspectiva, € considerada uma atividade de natureza discursiva.
Somente havera compromisso com a formacéo de leitores autbnomos e criticos se
a leitura for concebida, segundo Rojo, como “um ato de se colocar em relagcéo a
um discurso (texto) com outros discursos anteriores a ele, emaranhados nele e
posteriores a ele, como possibilidades infinitas de réplica, gerando novos

discursos/textos” 14

superando a busca pela repeticdo e pela parafrase dos textos
para a construcdo de uma atitude que possibilite aos alunos, por meio da leitura,

constituir-se também como sujeitos.

4.2.2 Funcgdes Sociais da Leitura

E tarefa da escola formar sujeitos que se envolvam com autonomia e
plenitude nas praticas sociais da leitura e da escrita.

Para tanto, deverdo participar da cultura escrita, apropriando-se de uma
tradicdo de leitura e escrita, assumindo uma heranca cultural, operando, segundo
Lerner, “relacdes entre os textos; entre eles e seus autores. Entre os proprios
autores; entre 0s autores, 0s textos e seu contexto...”*

E preciso que a escola promova uma aproximacio entre verséo social e
versdo escolar da leitura, porque essa aproximagao é importante na sociedade em
que vivemos para cumprir diversos objetivos: lemos para escrever, para encontrar
informacdes especificas; lemos para compartilhar saberes e valores com outros
leitores; lemos para viver excitantes aventuras que permitem ultrapassar os limites
do cotidiano; lemos para viver experiéncias estéticas das mais diversas ordens...

A grande tarefa da escola é formar leitores e produtores de texto capazes
de encontrar as solu¢gdes dos problemas que enfrentardo na inser¢do no mundo

letrado. E formar pessoas criticas, capazes de ler as entrelinhas, perceber o

13| dem, ibidem. p.17.

14 ROJO, Roxane.L etr amento e capacidade de leitura para a cidadania. (texto inédito). p.3.

15 ERNER, Delia. Ler e escrever naescola o real, o possivel e 0 necessario Porto Alegre: Artmed, 2002.
p.17.
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entreditos, posicionar-se diante dos enunciados, interagindo com o autor do te xto,
concordando ou ndo com ele, contribuindo para o processo de letramento que € 0
envolvimento efetivo dos sujeitos alfabetizados em situagdes sociais de leitura e
escrita, de forma autbnoma e competente, a partir de parametros construidos pela

cultura em que estéo inseridos.

4.2.3 Estratégias de Leitura

N&o é possivel desvincular a leitura de determinadas estratégias, ja que
como um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construcéo de
significado a partir de seus:

& objetivos;
& conhecimentos prévios: sobre o autor e sobre o assunto;

& conhecimentos sobre a linguagem: caracteristicas de género, do portador,

do sistema de escrita.

As estratégias de leitura sdo procedimentos que possibilitam controlar o que
vai ser lido, permitindo tornar decisdes diante de dificuldades de compreensao,
avancar na busca de esclarecimentos, validar no texto suposicdes feitas, segundo
MEC, é” um amplo esquema para obter, avaliar e utilizar informac&o.”*®

Sao estratégias de leitura:

& estratégias de selecdo — permitem que o leitor se atenha apenas
aos dados relevantes dos textos, em funcéo dos seus objetivos de leitura;

& estratégias de antecipacdo — possibilitam a previsao do que esta
por vir, com base em suposic¢des, informagdes explicitas, seus conhecimentos
prévios que sdo mobilizados pelos textos;

& estratégias de inferéncias — permitem produzir significacdo
acerca do que nado esta dito de forma explicita, perceber nas entrelinhas o
entredito, mobilizando os contextos que contribuem para a interpretacao do texto e

a compreenséo da intengéo do autor;

6 MINISTERIO DA EDUCACAO. Par ametros em Acdo: Alfabetizar com textos. Brasilia: 1999. p.67.
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& estratégias de verificacdo — permitem confirmar ou ndo as

especulacbes realizadas por meio das demais estratégias, possibilitando o
monitoramento da compreensdo e da producdo de sentido, verificando sua
eficacia ou n&o.

Para Solé: “As estratégias de compreensdao leitora sdo procedimentos de
carater elevado, que envolvem a presenca de objetivos, planejamento das a¢des
que se desencadeiam para atingi-los, assim como sua avaliagdo e possiveis
mudancas”.!

Para ler, utilizamos todas as estratégias mais ou menos ao mesmo tempo,
de maneira inconsciente. SO € possivel perceber o que fazemos se analisarmos

com cuidado nosso processo de leitura.

4.2.4 Procedimentos metodologicos para a préatica de leitura na escola

A pratica de leitura na escola deve centrarse ndo s6 nas dimensdes dos
géneros discursivos: tema, estrutura composicional e estilo, mas também nas
condic¢des de producao de enunciados / textos.

A grande preocupacédo do professor deve ser a ampliagdo do universo
discursivo dos alunos a partir do trabalho com a maior diversidade de géneros,
considerando seu tratamento distinto e especifico.

Assim, alguns encaminhamentos se fazem necessarios para promover a
formac&o do leitor critico e cidad&o. E de fundamental importancia dispor de uma
biblioteca que ofereca textos de géneros variados, tanto na escola quanto na sala
de aula.

Além disso, o professor deve planejar atividades regulares de pratica de
leitura que atendem as diferentes dimensdes da acdo de ler na sociedade
contemporanea, oportunizando e estimulando também a leitura de textos
escolhidos pelos alunos de modo que, segundo Lerner, “a escola funcione como

uma microcomunidade de leitores™?®

17 SOLE, Isabel .Estratégias de leitura. Porto Alegre: Artes Médicas, p.70.
18 _LERNER,D. Op. cit.p.17.



30

Entre os procedimentos didaticos, apresentados nos Parametros
Curriculares Nacionais, que a escola pode adotar para a formacdo de leitores,
estdo os seguintes: a) que o professor leia, com freqiéncia e em voz alta para os
alunos, promova a leitura autbnoma, de preferéncia silenciosa, pelos alunos,
para que eles vivenciem a leitura, independentemente do professor, e aumentem,
assim, a confianga em si como leitores. Para a leitura de textos complexos para os
alunos, o professor pode utilizar-se da leitura colaborativa em que os alunos tém
a oportunidade de questionar e serem questionados sobre indices lingiisticos que
dao sustentacdo aos sentidos atribuidos. Pode, também, planejar uma leitura
programada de um texto que sera segmentado, e os alunos lerdo o trecho
combinado para discuti-lo posteriormente em classe com a mediagdo do
professor. Assim é possivel ensinar as diferentes estratégias de leitura.

E fundamental criar oportunidades de leitura, promovendo e planejando
situacdes para que os alunos estabelecam critérios pessoais de escolha das obras
e autores preferidos. Assim, os alunos escolhem o que desejam ler, tomam
emprestado, comentam o que leram, relatam suas impressdes sobre autor e obra,
transformando a préatica da leitura em algo de fato vivo, constante.

Espera-se, portanto, que a escola se comprometa, dessa forma, com a
formacgédo de leitores que, conhecendo a variedade de géneros do discurso que se
fazem presentes nas diferentes esferas de circulagédo social, conseguem, a partir
de suas necessidades e desejos — sejam quais forem, da ordem da busca de
informacgdes ou da ordem da diversdo — buscar os textos adequados, |é-los,
porque conhecem as estratégias, para com esse interagir em suas diversas
dimensbes, produzindo significagdo, a partir de suas experiéncias pessoais, do
lugar social que ocupam e de outras leituras que realizaram, constituindo-se como

leitores ndo somente da escrita, mas do mundo.

4.2.5 A literatura e sua especificidade

A abordagem dos textos literdrios na escola tem contribuido para uma
didatizacdo da literatura, destituindo a Literatura do seu lugar social.
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Assim, entende-se que € fundamental a compreensdo da dimensao
especifica dos textos literarios como um bem cultural ao qual deve ser dado
acesso como um direito do homem. Segundo Antdnio Candido, “Uma sociedade
justa pressup0de o respeito dos direitos humanos, e a fruicdo da arte e da literatura
em todas as modalidades e em todos os niveis é um direito inalienavel.” 1°

O grande objetivo do trabalho com a literatura no Ensino Fundamental é
contribuir para o letramento literario — envolvimento dos sujeitos em préticas
sociais de leitura literaria no seu cotidiano, reconhecendo-a como um bem cultural.

Além disso, devem ser construidas situacdes didaticas que possibilitem a
interacdo dos alunos com os textos, privilegiando a experiéncia estética; que
formem leitores que tenham condi¢des de dialogar com a historia de nossa cultura
— compreendendo suas marcas, seus valores, e inclusive seus processos
discriminatérios —, 0 modo como 0s homens constroem seus processos de
representacdo simbolica daquilo que lhes é comum — a morte, o amor, a dor; e
que principalmente possam construir critérios de fruicdo estética que I|hes
permitam usufruir desse bem cultural como objeto polissémico que guarda

profundas marcas dos tracos daquilo que transforma os homens em sujeitos.

4.2.6 A avaliacdo da pratica de leitura

O objeto da avaliacdo da préatica de leitura na escola deve ser o grau de
interacdo com que o leitor integra o texto (como filiado a um género do discurso —
nas suas dimensdes: estrutura composicional, tema e estio —) aos seus
conhecimentos prévios.

Assim, devem ser aspectos a serem avaliados: a atitude diante dos textos,
por exemplo: interesse, disposicdo, seguranca; adequacdo aos objetivos
propostos para leitura; manejo dos portadores de texto de circulacdo social: onde
e como buscéa-los; construcdo do sentido a partir dos textos: visdo de conjunto,
resumo, apropriacao dos dados paratextuais, inferéncias; controle do processo de

compreensao e a oralidade da leitura.

19 CANDIDO, Antonio. Direitos humanos e literatura. In: RIBEIRO, A.C.F. (org.) Dir eitos humanos e. So
Paulo: Brasiliense, 1989.p.111.
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4.3. Eixo Préatica de Producao de Textos

Introducéo

Os Parametros Curriculares Nacionais consolidaram e sistematizaram uma
série de mudancas de concepc¢do acerca do conhecimento, indicando, nesse
sentido, uma diferente reflexdo sobre a aprendizagem e, consequientemente,
sobre o lugar central que a linguagem ocupa nas interacfes sociais e na
constituicdo dos sujeitos.

Esse novo posicionamento, todavia, exige dos profissionais da educacéao
nao s6 uma ressignificacdo de sua préatica, mas, também, sobretudo, um novo e
indispensavel embasamento tedrico, que tdo-somente a leitura dos PCNs nédo
conseguira fazer-nos alcancar.

Assim, por meio dos eixos das préticas de leitura, producdo de textos e
reflexdo linguistica, concebidos numa postura sécioistérica-discursiva, o trabalho
com a producéo de textos na escola converte -se prioritariamente num processo de
carater interlocutivo e ndo somente linglistico, entendendo-se, pois, que produzir
um texto ndo é somente escrever sobre um tema na modalidade culta da lingua.

Certamente, todas as vezes que se produz um texto, oral ou escrito, 0
mesmo acontece em determinadas situagcOes de interlocucdo que definem sua
fillacdo a um género do discurso por meio de suas dimensdes: tema (assunto),
estrutura (forma composicional) e até mesmo seu estilo (marcas linguisticas).

Portanto, todas as vezes que se escreve ou se fala na escola, tais
atividades devem ser realizadas tendo em vista um interlocutor, que se relaciona
diretamente a producdo discursiva. Nesse sentido, assim como nas situacdes
reais de interacdo, no momento da producéo de texto, os alunos devem levar em
conta fatores diversos, tais como: para quem escrevo/falo? , por que
escrevo/falo?, de que lugar social escrevo/falo? , que efeitos de sentido quero ou
nao quero provocar? , 0 que sei sobre o0 assunto a escrever/falar? , a que género

devo remeter-me ou ressignificar?...
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Sendo assim, toda producgédo de texto, seja oral ou seja escrita, é construida
em funcdo e a partir das marcas definidas pela situagao dos interlocutores em
decorréncia dos seus lugares e papéis sociais, sendo também seus objetivos e
natureza do tema importantes para a situagdo de interlocucdo, nesse caso, como
ja dissemos, a producédo de texto.

Nesse sentido, parafraseando Geraldi (1991, p.194), a producao de texto
pode ser entendida como uma proposta de compreensédo que o locutor faz a seu
interlocutor ou a seus interlocutores, visando a situacao discursiva.

Sabemos, todavia, que a materialidade linglistica ndo pode ser
desprezada, porém, entendemos que a variedade e os suportes linguisticos para
os atos de falar e escrever decorrem, primordialmente, das condi¢cdes de
interlocucéo.

Com base nessas reflexdes, consideramos que, com vistas a producéo de
um texto, é essencial que os alunos tenham uma compreenséo geral da situacao
de interacao proposta (contexto de interlocucédo), selecionem um género que seja
mais adequado a essa situacdo, busquem argumentos e informacdes que o0s
subsidiem no momento de falar e de escrever, valendo-se conscientemente de
recursos e estratégias linguistico-discursivas apropriadas, que lhes sejam mais

expressivos para tal situacao.

4.3.1 Prética de Producao de Textos Orais

Considerando que, antes de chegarem a escola, as criangcas narram
acontecimentos, reivindicam o que consideram um direito, pedem informacdes,
argumentam para conseguir o que desejam, interagindo, assim, por meio da
linguagem, em diversas situa¢cdes sociais, a escola, cabe possibilitar a ampliacdo
do universo discursivo na modalidade oral e trabalhar ndo apenas incidentalmente
essa modalidade do discurso, mas também ndo de forma planejada e

sistematizada.



4.3.1.1. Caracterizacao dos géneros orais

Diferentemente dos enunciados escritos, os textos que se filiam aos
géneros orais ttm um modo de se realizar especifico, uma vez que suas
condi¢bes de producdo sao particulares, ja que a fala, segundo Marcuschi, € “uma
forma de producéo textual — discursiva para fins comunicativos na modalidade oral
(situa-se no plano da oralidade, portanto), sem a necessidade de uma tecnologia
além do aparato disponivel pelo préprio ser humano™®

Mesmo em situacdes de fala planejadas ou em instancias publicas de
interacdo social, contam esses géneros com aspectos relevantes em funcédo de
serem ditos em voz alta e em fungéo de estarem relacionados a eles muitas vezes
0s meios ndo linguisticos: paralingiisticos (qualidade da voz, melodia, elocucdo
e pausas, respiragao, risos, suspiros), cinésicos (atitudes corporais, movimentos,
gestos, trocas de olhares, mimicas faciais), posi¢cdo dos locutores (ocupacéo de
lugares, espaco pessoal, distancias, contato fisico), aspecto exterior (roupas,
disfarces, penteado, 6culos, limpeza), disposicdo de lugares (lugares,
disposicao, iluminac&o, disposicdo de cadeiras, ordem, ventilacdo, decoracéo)?.

Em algumas situacdes de interacdo, os géneros orais sdo espontaneos e
se dado concomitantemente ao processo de producdo, por exemplo, num bate-
papo; outros exigem planejamento anterior & sua realizagdo, por exemplo, a
palestra.

Também é importante ressaltar que alguns géneros orais mantém uma
relacdo complexa e intrinseca com a escrita, como o jornal televisivo, enquanto
gue, em outros, a oralidade se realiza desvinculada da escrita, constituindo-se um
género oral autbnomo. Por exemplo, ao conversarmos com um colega sobre um

filme, ndo escrevemos necessariamente sobre 0 assunto, nem antes nem depois.

20 MARCUSCHI, L. Dafalaparaaescrita: atividades de retextualizac&o.S&o Paulo: Cortez, 2001.p.25.
21 DOLZ,J. e SCHNEUWLY ,B. Géneros orais e escritos na escola. S30 Paulo: Mercado de Letras, 2004.
p.160.



4.3.1.2. Objetivos da pratica de producéo de textos orais na escola

Na sociedade em que vivemos, tanto a oralidade quanto a escrita sao
imprescindiveis. Assim, € importante que o professor se empenhe em “ndo
confundir seus papéis nem seus contextos de uso, e nao discrimine seus

usuarios”.??

Assim, a tarefa da escola € ampliar o universo discursivo dos alunos,
possibilitando-lhes a participacdo critica em situacfes publicas de oralidade de
forma autbnoma e competente, desfazendo-se dos equivocos de que existe uma

fala Unica, uma fala certa ou, ainda, de que a fala deve pautarse pela escrita.

4.3.1.3. Procedimentos metodolégicos para a préatica de producao de textos
orais na escola

O trabalho com a linguagem oral na sala de aula deve envolverse de, pelo
menos, trés aspectos cruciais:
? a linguagem oral como instrumento de interacdo que viabiliza o ensino-
aprendizagem em sala de aula, que faz a aula funcionar e constitui textos em
géneros escolares orais, como as regras e combinados, instrugdes,

explicacdes, exposicoes, definicdes, verbetes, etc.

? a linguagem oral como objeto de ensino, em especial nos géneros de
circulacdo formal e publica, ainda ndo dominados pelos alunos, apresenta
relacbes complexas com textos escritos, tais como: jornal televisivo ou
radiofénico, debate publico regrado, discurso politico, entrevista televisiva ou
radiofbnica, cancdo, repente, desafio, casos e historias da literatura oral,

apresentacdes orais, seminarios, etc.

? a linguagem oral que o aluno traz de sua comunidade de cultura que
devera ser ndo apenas respeitada, mas também confrontada com a variedade

padrdo na norma culta que circula em situacdes menos cotidianas e mais

22 MARCUSCHI,L.Op cit.p.22.
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formais e pdublicas. Confronto aqui significa comparagcdo critica nao
preconceituosa dessas variedades de lingua e desses diversos textos orais, no
sentido de um trabalho para a formacdo do falante consciente de seu
plurilinguismo (Bakhtin, 1934-35).%

Para o desenvolvimento da pratica de linguagem oral como objeto de
ensino, considera-se como uma boa estratégia a perspectiva da ficcionalizacao,
entendida como a reconstrucdo das condi¢des de producdo, ou, segundo Dolz e
Shenewly, “uma representacdo puramente interna, cognitiva, da situacdo de
interacdo social’®. Trata-se de uma representacéo abstrata que ficcionalize essa
situacdo, a fim de aproximar as atividades escolares 0 maximo possivel das
atividades do mundo social extra-escolar.

No trabalho com os géneros orais, devem ser explorados o0s trés niveis
de operagdes da linguagem:
? arepresentacao social dos contextos;
? aestruturacao discursiva do texto;

? aescola das unidades linguisticas,

sempre em fungcdo da situacdo e das condi¢cdes de producao (quem fala, para
guem fala, onde e quando fala), tomando os géneros do discurso e suas
dimensfes indissociaveis - estilo, tema, estrutura composicional - como

instrumentos mediadores das intera¢des sociais como referéncia.

O trabalho com o0s géneros orais deve ser sistemético, intencional e
planejado, pois deve possibilitar a ampliagdo do universo discursivo dos alunos de
forma néo incidental, mas consciente, por meio dos processos de planejamento e
reelaboracdo que corroboram sua participacdo social como sujeitos — autores do

seu discurso oral.

% ROJO, R. Anélisee avaliacio do documento Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental —
Lingua Portuguesa. S&o Paulo, 2004. p.11
24 DOLZ e SHENEWLY .Op. cit.,p.144.
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4.3.2 Pratica de Producao de Textos Escritos

Em sociedades letradas, como a em que vivemos, a escrita configura-se
como um bem cultural, um bem da sociedade. Assim, saber escrever e produzir
textos escritos, segundo Geraldi, “é ser capaz de colocar-se na posi¢cdo daquele
gue registra suas compreensdes para ser lido por outros e, portanto, com eles
interagir”,?® tarefa que a escola comprometida com a formacao de cidaddos deve
tomar para si por meio de propostas que possibilitem aos alunos apropriar-se da

escrita como forma de interac&o, de interlocucdo, como atividade discursiva.

4.3.2.1.Caracterizacdo dos géneros escritos

Os enunciados escritos diferem dos enunciados orais por suas condi¢coes
de producdo e pela possibilidade de serem retomados, reelaborados e
reconstruidos, por meio das atividades de analise e de reviséo.

Os géneros escritos caracterizam-se pela sua materialidade no sistema
de escrita alfabético-ortografico, e cada um tem suas especificidades: estrutura
composicional e organizagdo; marcas linguisticas: recursos de coesdo e
informatividade, temas que podem ser tratados; e até design grafico,
especificidades que sdo determinadas pelas condicbes que as situacdes de
interacdo definem: quem s&o os interlocutores previstos, objetivos, onde e quando
sdo produzidos e qual o suporte disponivel.

A escrita é utilizada socialmente em variadas situacdes de interacao,
desde as mais habituais em instancias privadas de linguagem, nas quais, em
geral, os textos ndo sdo planejados, (bilhetes pessoais, lista de compras,...), até
as mais formais, em instancias publicas de linguagem (oficios, artigos
cientificos,...), e as criativas como exteriorizacdo de si, expressdo do mundo e

experiéncia estética (poemas, cancdes,...).Escrevemos para registrar, para

25 GERALDI, JW. Linguagem e ensino: exercicios de militancia e divulgac&o. S&o Paulo: Mercado de
Letras, 1996. p.71.
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lembrar e relembrar, para convencer, para relatar, para sermos lidos..., ou seja,

para participarmos do mundo letrado em que estamos inseridos.

4.3.2.2 Objetivos da pratica de producao de textos escritos na escola

O que é ser um escritor (produtor de textos escritos) competente em
nossa sociedade atual?

Segundo o MEC, um ‘“escritor competente é alguém que planeja o
discurso e, consequentemente, o texto, em funcédo do seu objetivo e do leitor a
que se destina, sem desconsiderar as caracteristicas especificas do género”.?®

Portanto o grande objetivo do ensino da escrita na escola passa pela
funcionalidade da lingua, ndo s6 para que o aluno desenvolva habilidades de
escrita em diversas situa¢cOes de interacdo, mas também para que ele consiga
assumir-se como um escritor capaz de escrever para registrar suas idéias e
impressfes acerca do mundo que o cerca e de si mesmo. Assim, temos como
objetivo formar cidaddos capazes de escrever com eficacia, que tenham
condicdes de “assumir a palavra”, também por escrito, produzindo textos
adequados.

Para a formacédo de um produtor de textos competente, deve -se considerar,
segundo M. Soares, que “ele precisa aprender a distinguir o texto oral do texto
escrito, percebendo as especificidades e peculiaridades deste; precisa aprender a
estruturar adequadamente seu texto escrito, atendendo ainda as caracteristicas de
cada género, de cada portador de texto, precisa aprender a controlar as
possibilidades de apreensdo do sentido pelo pretendido leitor (o que dependera,
entre outros fatores, de sua capacidade de prever o nivel de conhecimento que
esse leitor tem do assunto, previsdo que determinard o grau de informatividade
gue deve dar ao texto, de sua capacidade de prever o conhecimento que o leitor
tem do Iéxico e dos recursos linglisticos, o que determinard que palavras e

recursos utilizar e que palavras e recursos evitar); precisa apropriar-se dos

26 MINISTERIO DA EDUCAGAO — Secretaria de Ensino Fundamental . Par ametros Curriculares
Nacionais— terceiro e quarto ciclos. Brasilia, 1997. p.65.
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recursos de coesao propria do texto escrito; precisa aprender algumas
convencdes de organizac&o do texto na pagina, etc”.?

As contribuicbes de natureza teérico-metodoldgica das ciéncias linglisticas
para o ensino de lingua materna — particularmente, a andlise do discurso e a
lingUistica textual —, nas ultimas décadas, operam uma fundamental transformacéo
na concepcao do ensino de escrita no contexto escolar, uma vez que subsidiam
uma prética de producédo de textos orientada pelo principio de que as condicdes
em que essa producdo ocorre determinam o texto: o que se tem a dizer (qual € o
assunto, o tema?), para quem dizer (qual € o leitor a quem se destina o texto?),
em que situacdo se diz (quais as relacdes entre quem escreve e quem |é?, quais
Sao as expectativas contextuais?). Todos esses fatores conduzem a uma certa
variedade de lingua, que ndo € neutra, um certo registro, um “como dizer”.

E preciso considerar ainda que, apesar desse papel determinante das
condi¢cdes de producdo sobre textos escritos, estes sdo também determinados
culturalmente: diferentes tipos, diferentes géneros de texto circulam num contexto
cultural, cada um marcado por conveng¢des e normas que o configuram, e esses
géneros sao veiculados em diferentes portadores de texto, cada um deles exigindo
uma determinada maneira de usar a lingua escrita, devendo a escola garantir

praticas de producéo de textos escritos vinculadas as func¢des sociais da escrita.

4.3.2.3 Consideragfes de natureza metodoldgica

Saber escrever é ndo s6 compreender a natureza do sistema de escrita
alfabético-ortografico, saber quando se usa a escrita e quais géneros discursivos
sdo adequados em funcdo da situacédo de interacdo social, mas também valer-se
dos aspectos especificos da escrita: pontuagao, ortografia, paragrafacdo. Assim,
consideramos que a aprendizagem da linguagem escrita se realiza tanto pela

leitura, quanto pelo exercicio da propria escrita.

2T SOARES, M. Aprender a escrever, ensinar a escrever. In: ZACCUR, E. (org.) A magia da linguagem. Rio
de Janeiro: DP& A, 1999. p.64-5.
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Por meio da pratica da leitura, o aluno conhecera diversos aspectos que
sdo de natureza da escrita. Assim esta se configura como indispenséavel ao
processo de producdo de texto, pois € na leitura dos diversos géneros que o aluno
de acordo com o MEC “identificara os multiplos aspectos envolvidos na producdo

de um exto™®

e, também, selecionara o género mais adequado a cada situacao
de interacao/producéo.

Entretanto entendemos que a producéo de texto ndo € um saber-fazer
inato ao aluno nem que a transposicdo dos conhecimentos aprendidos nas
praticas de leitura se dé espontaneamente para a pratica de escrita. E necessario
que o professor, além das atividades ocorridas na dos géneros, leve em conta que
ocorram de forma sequienciada, prevendo o planejamento (condigcbes de
producao), a elaboracéao e a revisao dos textos. Segundo o MEC, “tais atividades
reduzem parte da complexidade da tarefa no que se refere tanto ao processo de

redacdo quanto do de refaccdo™®

e permitem a compreensao da producédo de
textos como processo.

A prética de producédo de textos escritos, assim como o trabalho com os
géneros e seus agrupamentos apresentam trés niveis fundamentais a serem
explorados que sdo segundo Dolz e Scheneuwly - “as operagdes de linguagem em
funcionamento:

? representacdo do contexto social ou contextualizacdo (capacidades de
acao);

? estruturacao discursiva do texto (capacidades discursivas);

? escolha de unidades linguisticas ou textualizacdo (capacidades

linguistico-discursivas).”*

Ao tratarmos o0s géneros escritos como objetos de aprendizagem do
cotidiano escolar, destacamos — como na oralidade — a necessidade da
existéncia de uma ficcionalizacdo, considerando — como aqueles autores acima

citados - que “a modelizacdo dessa representacdo isola quatro parametros de

28 MINISTERIO DA EDUCACAO.Op cit.,p.76.
29 1d. Ibidem., p.76.
%0 pOLZ,J.e SCHENEUWLY ,B.Op. cit.,p.63.
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producdo: enunciador, destinatario, finalidade ou objetivo e lugar social,”*! que
retiram do horizonte de expectativa das atividades de producdo de texto o
professor como unico interlocutor previsto. Assim, a concepc¢ao de ficcionalizacao
— como estratégia didatica que procura aproximar as situacdes da sala de aula das
situagOes de uso social da linguagem nos espacos extra-escolares -- revela-se
como uma operacao geradora da “forma do conteddo” do texto: ela € — ainda
segundo aqueles autores - “0 motor da construcdo da base de orientagdo da
producao, colocando-se, particularmente, certas restricbes sobre a escolha de um
género discursivo "3?

No contexto da situacdo de ensino-aprendizagem, a partir da ficcionalizacao
a escola deve promover a circulagdo do texto escrito do aluno, ndo descartando,
porém, as situacbes concretas de interagdo promovidas na e pela escola, como
projetos de correspondéncia, ou como o jornal escolar, entre outros, que
permitirdo a circulacdo do texto escrito de forma mais préxima das situacdes

sociais vividas pelos alunos.

4.3.3 Avaliacao da préatica de producéo de textos na escola

A nocéo de avaliacdo do texto produzido pelo aluno muda de enfoque,
deixando de centrar-se no produto (texto/ enunciado) para centrar-se no processo
(planejamento, elaboracéo e revisao do texto).

O professor, nesse sentido, figura sempre como interlocutor no processo de
producé&o e ndo como corretor dos textos.

“Para esta andlise, - aconselha o MEC -, o olhar do educador para o texto
do aluno precisa deslocar-se da correcdo para a interpretacdo, do levantamento
das faltas cometidas para a apreciacdo dos recursos que o aluno ja consegue

manobrar.” =

31 1d. Ibidem.,p.144.
32 1d.Ibidem.,p.144.
%3 MINISTERIO DA EDUCACAO.Op.cit.,p.77.
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O foco da avaliacao do professor sera a identificacdo do que o aluno sabe
sobre 0 género em estudo e o0 que é necessario aprender, fazendo uso das ac¢fes
didaticas imprescindiveis a continuidade da aprendizagem.

Assim, os professores terdo condigcbes de possibilitar aos alunos a
apropriacdo dos usos e formas da escrita por meio das atividades iniciais qe
poderéo identificar seus conhecimentos prévios.

A avaliacdo se realiza em torno dos procedimentos discursivos e nao
somente linguisticos, em funcédo das condi¢cdes de producdo e do que configura
um género do discurso: contetdo tematico, estrutura composicional e estilo.

Compreendemos, nesse sentido, que ensinar, criar condi¢des e incentivar a
pratica de producdo de textos na escola é importante ndo sé para que os alunos
aprendam a falar e a escrever de forma autbnoma e competente em situacdes
diversas de sua vida social, mas também para que possam “enxergar-se” como
sujeitos-autores, podendo manifestar seus sentimentos e impressodes acerca de si

mesmos e do mundo ao seu redor.

4.4 Eixo Analise e reflexdo sobre alingua
Introducéao

Ha muito permeia o campo das linguagens uma angustia insistente a favor
de mudancas que possibilitem aos nossos alunos uma aprendizagem significativa.

A reflexdo acumulada acerca do ensino de Lingua Portuguesa vem
indicando que os alunos precisam ser considerados sujeitos socioculturais e que
os saberes que eles trazem de suas vivéncias bem como as suas variacdes
linguisticas ndo devem ser menosprezados. Muito pelo contrario, deve ser a partir
de suas vivéncias que se constroi o ensino voltado para uma producao e reflexdo
linglistica e discursiva, possibilitando ao aluno a interacdo, nas diversas
situagcbes, de maneira autbnoma, ampliando sua gramatica interiorizada: o
conjunto de regras que de fato o falante aprendeu, e que ja sabe ao chegar a

escola.



4.4.1 Concepcdo de analise e reflexdo sobre a Lingua

Com o passar dos anos, as praticas de ensino de lingua portuguesa
deslocaram-se das frases para os textos (material linglistico), deslocaram-se do
ensino de categorias metalinglisticas para as habilidades textuais, deslocaram-se
da validacdo da variante padrdo como a Unica a ser considerada para a nocao de
adequacao linguistica.

Estas diretrizes propdem um novo deslocamento da materialidade
linglistica a materialidade discursiva. Trata-se de tomar como objeto de analise e
reflexdo o discurso — as estratégias do dizer — e a sua adequacao em funcdo das
condi¢cdes de producdo, incluindo a dimenséo linglistica articulada a dimenséo
ideologica.

O objeto da andlise e reflexdo sobre a lingula como pratica a ser
desenvolvida na escola é o discurso, que se realiza nas situagfes sociais,
materializado linglisticamente, partindo do principio de que a lingua é um sistema
semidtico com uma estruturacdo maleavel, construida historicamente pela
atividade coletiva dos falantes na interlocugdo e para a interlocucdo. E uma
sistematizacao sensivel ao contexto e a acdo dos interlocutores.

Refletir sobre a lingua numa perspectiva discursiva € possibilitar aos alunos
ampliar os recursos discursivos que trazem de suas vivéncias ultrapassando 0s
limites de sua experiéncia imediata, por meio da reflexdo sobre sua prépria
atuacdo nas producdes orais e escritas, ja que, segundo a orientagdo do MEC,
“Toda educacdo comprometida com o exercicio da cidadania precisa criar
condi¢des para que o aluno possa desenvolver sua competéncia lingiiistica.” 34

Logo a escola deve construir seu projeto pedagdgico, pautando-se no e
para o exercicio da cidadania, visto que a discriminacdo de algumas variedades
linglisticas materializa os proprios conflitos cristalizados na sociedade, e as
avaliacbes preconceituosas de determinados grupos sociais precisam ser
refutadas vigorosamente.

Isso implica um rompimento com a idéia de que a Unica gramatica a ser

considerada é a normativa que determina o padrao de lingua de maior prestigio.

34 1d. Ibidem.,p.23.



A escola deve ensinar a variante padréo do portugués, considerando as demais
variantes linglisticas que os alunos trazem interiorizadas, e que se tornam
explicitas nas atividades interativas de interlocucao.

Aprender a variante padrdo ndo significa substituir as marcas linguisticas
dos alunos, ja que passardo a conhecer aquela, para interagir nas praticas de
producdo oral e escrita — reais ou ficcionalizadas na escola — em que ela seja
necessaria. Nao se trata de negar o ensino da variante padrdo, uma vez que — no
dizer Sirio Possenti — “o padrdo € uma exigéncia da nossa cultura. Mas ninguém
pergunta ‘isso € um adjetivo ou um advérbio?’ Ninguém quer saber se a palavra
proparoxitona ou uma oxitona. As pessoas querem é saber sobre prosddia, se 0
correto é dizer "subzidio ou subssidio”; elas querem saber se é ‘proibido a
entrada’ou ‘proibida a entrada’. Entdo, saber o padrdo, saber manipular isso
dentro da nossa cultura é uma coisa relevante para a nossa vida social.”°

O aspecto central da analise e reflexdo sobre a lingua também néo consiste
em tomar a variante padrao como objeto de ensino fora das situacdes discursivas
em que ela efetivamente ndo nos € demandada. N&o se trata de artificializar as
situacdes de interlocucdo para que a variante padrdo seja o Unico objeto de
analise nas aulas de lingua portuguesa, ou seja, ndo € uma questao de norma, é
uma questao de discurso.

Dessa forma, a lingua é concebida como viva, em continua evolucado, que
se produz e reproduz ao longo da historia a partir das diversas enunciacdes que
tém lugar nas diferentes situagdes sociais.

A lingua é um sistema semiético, lugar das intera¢des sociais. Traz em seu
bojo a necessidade das regras que possibilitam uma relativa estabilidade — é a
gramética.

Assim, tomamos aqui gramatica como o conjunto de regras validadas pela
sociedade em que elementos estruturais da lingua estardo de acordo com

determinada variedade, o que significa que hd uma gramatica do dialeto padrao e

35 POSSENTI, Sirio. Existe leitura errada?(Entrevista concedida a Marildes Marinho). In: Presenga
Pedagdgica. Belo Horizonte: Dimens&o, n.40 jul/ago 2001. p.18.
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uma gramatica para cada dialeto diferente do padrdo; e ainda ha uma gramatica
que se realiza na oralidade e outra na escrita.*®

Logo as gramaticas interiorizadas — aquelas que subsidiam as variacdes
linglisticas dos alunos — devem ser o ponto de partida para as primeiras
reflexdes sobre a lingua na escola, porque € por meio delas que se materializa
seu universo discursivo.

As gramaticas interiorizadas sdo um “conjunto de regras que o falante
domina e que se refere a hipéteses sobre os conhecimentos que habilitam o
falante a produzir frases ou seqiiéncias que sao compreensiveis e reconhecidas
como pertencentes a uma lingua”-

Portanto, ensinar gramatica, implica que os alunos reflitam sobre sua
atividade discursiva e ampliem seu conhecimento da lingua, construindo
internamente as gramaticas de outros dialetos, da mesma forma que o seu falar
cotidiano.

O papel do ensino de Lingua Portuguesa é também oportunizar ao aluno a
apropriacao “ tanto da modalidade oral de dialeto considerado padrédo, socialmente
requisitado para situacdes formais de fala em publico ( reunides de trabalho,
entrevistas na televisdo, pronunciamentos em assembléias, etc) quanto da

gramatica da modalidade escrita do dialeto de prestigio,”*’

, jJ& que saber as
gramaticas desses daletos é fundamental ndo sé para ler inUmeros textos que
circulam na sociedade mas também para produzir textos que, filados a
determinados géneros dos discursos, se organizam por meio dessa variante, por
exemplo: carta formal, artigos cientificos...

A ampliac@o do universo discursivo do aluno, por meio da andlise e reflexao
sobre a lingua se realiza a partir de propostas concretas nas situacdes de
interlocucdo em que a gramatica passa a ser um aspecto relevante, diferente do
estudo de metalinguagem em que, o0 texto serve apenas para atividades que:
enfatizando as prescricbes normativas, compartimentam o ensino da lingua e se

centram-se nas acdes de memorizacéao, identificacdo e classificacao.

36 ¢f. COSTA VAL, M. A gramatica no texta Belo Horizonte: Secretaria de Estado da Educacéo de Minas
Gerais, s.d. p.1.
37 ¢f. COSTA VAL.Op. cit., p.1.
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Ao mudarmos o0 objeto de ensino na escola da metalinguagem para a
gramética, ressignificamos a prépria concep¢cdo de saber gramatica, que passa a
ser: saber, na leitura, produzir sentido interagindo com o texto, levando em conta
0s recursos linguistico—discursivos presentes e percebendo sua interrelacdo; e,
na escrita, saber escolher e usar os recursos linglisticos adequados aos
propasitos da interlocucéo.

Quando se aprende uma lingua jA se faz uma reflexdo sobre ela. Cabe
entdo a escola proporcionar, de forma intencional e planejada, essas reflexdes no
fazer cotidiano da sala de aula, onde o aluno, em suas ac¢fes discursivas (por
mais simples que possam parecer) se articula, a partir do que tem a dizer, para
qué e para quem, constituindo-se como sujeito a partir do que diz e escolhendo
estratégias para concretizar uma interacdo, seja na producdo de textos orais e

escritos, seja na leitura, na refaccdo e em outras atividades pertinentes.

4.4.2 Consideracdes de natureza metodoldgica

As acbes que se fazem com e pela linguagem sdo caracterizadas em trés
grupos distintos, mas ndo necessariamente indissociaveis: as atividades
linguisticas, epilinglisticas e metalinguisticas.

As atividades linguisticas sdo as praticadas nos processos interacionais,
referem-se ao assunto em pauta, e ndo de si mesmas e ndo demandam
interrupcdo, na progressao da acdo. A reflexdo que se instaura nessas acoes é
praticamente “automatica” e podemos inserir nesse grupo as acbes de ler,
escrever, falar e ouvir.

As atividades epilinglisticas e metalingiisticas tomam a linguagem
como objeto, mas se diferenciam em funcao dos seus objetivos.

Entre as atividades epilinglisticas podemos destacar as acdes de
planejar enunciados, revisar e, por exemplo, reescrever, uma vez que a reflexao
de natureza epilinglistica toma 0s préprios recursos expressivos como seu objeto
e seu uso em funcdo das atividades linglisticas em que o falante esta engajado,
ou seja, ha uma suspenséo do tratamento do tema (da atividade linglistica) a que
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se dedicam os interlocutores para refletir sobre os recursos expressivos que estao
usando.

Ja as atividades metalingiisticas tomam a linguagem como objeto, ndo
mais enquanto reflexdo vinculada ao proprio processo interlocutivo, mas na
perspectiva da construcdo de uma metalinguagem sistematica com a qual se fala
sobre a lingua, ou seja, trata-se de uma reflexdo analitica sobre os recursos
expressivos que levam a construgdo de nogbes para categoriza-los. Podemos
inserir nesse grupo acdes como construcdo de conceitos e taxionomias de

classificacao.

Entendemos que as praticas de ensino de Lingua Portuguesa na escola
devem realizar-se priorizando as atividades linglisticas e epilinglisticas, pois sdo
essas efetivamente que possibilitam a ampliagcdo do universo discursivo do aluno:
“Quando — segundo MEC - se toma o texto como unidade de ensino, ainda que se
considere a dimensdo gramatical, ndo € possivel adotar uma caracterizacao
preestabelecida. Os textos submetem-se &s regularidades linglisticas dos
géneros em que se organizam e as especificidades de suas condi¢cbes de

producdo: isso aponta para a priorizacdo de alguns contetidos e ndo de outros.”®

Assim ndo cabera a metalinguagem, a centralidade do processo educativo

da lingua portuguesa ja que — segundo Possenti - “ndo faz sentido ensinar
nomenclatura a quem nédo chegou a dominar habilidades de utilizacdo corrente e
ndo traumatica da lingua escrita.”®®

A sistematizacdo metalinglistica — quando ocorrer — ndo deve ser
privilegiada em detrimento de uma reflexdo efetiva com a lingua, pelo contrario
deve ser precedida pela atividade epilinguistica, a servico da atividade linguistica.

Os textos de circulacdo social e os textos (orais e escritos) produzidos pelos
alunos serdo o material de referéncia do professor por meio dos quais se

desenvolvera a pratica de analise linglistica.

38 MINISTERIO DA EDUCACAO.Op.cit.,p.78-9.
39 POSSENTI, S. Sobre o ensino de portuguésna escola. In: GERALDI, JW. O texto na sala de aula. S0
Paulo: Atica, 1997. p.38.
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A partir dos textos dos alunos seréo organizadas atividades como: refaccéo,
reestruturagcdo e revisdo, que tem como objetivo possibilitar aos alunos a

apropriacao da discursividade do género proposto para a realizacédo da producéao.

4.4.3Andlise linguistica e a refaccdo de textos — estratégias metodoldgicas

do eixo Analise e Reflexdo sobre alingua

A Andlise linglistica e a refaccdo de textos sdo duas das estratégias
metodoldgicas para a realizacdo do eixo pratica de analise e reflexdo sobre a
lingua na escola.

Entendemos a analise linguistica como toda atividade epilingtistica que
se realiza na escola em torno das dimensodes: representacdo do contexto social
materializado nos textos, estruturagdo discursiva, escolha das unidades
lingUisticas que se fazem presentes nos diversos géneros do discurso por meio de
suas trés dimensbdes indissociaveis (estrutura composicional, estilo e tema), que
se materializam nas diferentes estratégias do dizer.

Essa prética de analise busca possibilitar aos alunos refletir acerca de suas
producdes e de sua adequacdo as situacbes discursivas que exigem dos
enunciados produzidos por eles, seja de natureza oral, seja de natureza escrita.
Assim, essa pratica compreende atividades de natureza epilinglistica —
individuais e coletivos — bem como a refaccédo de textos. Devem ser organizados
ndo necessariamente em torno das dificuldades apresentadas nos textos dos
alunos, mas em torno de todos os aspectos envolvidos nas dimensdes discursivas
dos géneros.

J4 a atividade de refaccdo de textos centra-se na especificidade das
producdes dos alunos. E uma tarefa que faz parte do processo de producdo de
textos orais ou escritos e consiste na revisdo, reelaboragéo, e reestruturacdo dos
textos, passando por sucessivas versfes, até que se chegue a uma versao final,

sempre mediada pelo professor.
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Os Parametros Curriculares Nacionais apresentam uma sugestdo de
encaminhamento do trabalho de refacgéo de textos, a ser desenvolvido nas aulas

de Lingua Portuguesa:

? Selecdo de um dos textos produzidos pelos alunos, que seja representativo
das dificuldades coletivas e apresente possibilidades para os aspectos
priorizados e encaminhamento de solugdes.

? Apresentacdo do texto para leitura, transcrevendo-o na lousa, reproduzindo-o,
usando papel, transparéncias ou a tela do computador.

? Analise e discussao de problemas selecionados. Em funcdo da complexidade
da tarefa, ndo é possivel explorar todos os aspectos a cada vez. Para que o
aluno possa aprender com experiéncia, € importante selecionar alguns,
propondo questbes que orientem o trabalho. A revisdo exaustiva deve ser
reservada para as situacbes em que a producdo de texto esteja articulada a
algum projeto que implique sua circulacdo.

? Registro das respostas apresentadas pelos alunos as questées propostas e
discussao das diferentes possibilidades em funcao de critérios de legitimidade
e de eficacia comunicativa. Nesta etapa é importante assegurar que os alunos
possam ter acesso a materiais de consulta (dicionarios, gramaticas e outros
textos), para aprofundamento dos temas tratados.

? Reelaboracéo do texto, incorporando as alteracées propostas.*°

Dessa forma, podem-se analisar 0s aspectos relacionados as
caracteristicas estruturais dos mais variados textos, refletindo sobre eles bem
como acerca dos aspectos gramaticais, dando suporte ao aluno para apropriagédo
e uso de recursos proprios da escrita da lingua como: paragrafacédo, ortografia,
pontuacdo, acentuacdo, uso de letras mailsculas, separacdo de silaba, entre
outros, em funcédo do projeto textual.

Nas atividades de refaccdo, o professor pode planejar outras atividades de

analise linglistica, a partir das inadequacdes encontradas nos textos e assim levar

40 MINISTERIO DA EDUCAGAO.Op. cit.,p.80.
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os alunos a revisar seus proprios textos, apos reflexdes sobre o emprego de
certos recursos linglisticos, estilisticos e discursivos na reescrita.

A producédo deixa de ser um exercicio de treinamento para a escrita, cujo
objetivo — segundo Brito - permeia praticas como: “o uso adequado de convengdes
da escrita (ortografia, concordancia, pontuacéo, etc.) até a concatenacao légica do

texto.” *

e toma-se, uma possibilidade para uma ampliagdo do universo
discursivo dos alunos.

Uma prética de reestruturacdo de textos deve considerar que tanto o aluno
guanto o professor sao sujeitos interlocutores, logo os textos escritos ou orais
constituem uma atividade discursiva, que abandona a idéia de reescritura “como —
segundo Brito - um modo de ensinar normas ou gramatica (...) mantém a

concepcdo normativa de ensino de lingua (...)" *?

, como uma higienizacdo dos
textos (passar a limpo) perdendo-se uma oportunidade legitima no ambiente
escolar que é refletir efetivamente sobre a lingua.

No processo de refaccao, o texto do aluno sera o ponto de partida e o ponto
de chegada, configurando assim uma proposta de ensino voltada para as suas

necessidades reais.

4.4.4 — Avaliacdo da pratica de Analise e Reflex&8o sobre aLingua na escola

O foco da avaliacao no eixo, pratica de analise e reflexdo sobre a lingua,
deve centrar-se na apropriacdo realizada pelo aluno dos aspectos que se
constituiram objetos do processo de analise e reflexdo para seu uso efetivo nas
producdes de géneros orais e escritos.

Assim, deverdo ser considerados pontos da chave da avaliagdo as
capacidades:

a) que os alunos tém de revisar 0s proprios textos — com apoio de professor e dos
colegas, num primeiro momento — mas em busca da autonomia, sempre em

funcéo das condi¢des de producéo da situacao de interlocucéo;

41 BRITO, L.P. Contrao consenso: cultura escrita, educago e participacéo. Sao Paulo: Mercado de Letras,
2003, p.166.
42 1d. Ibid.,p.174
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b) que os alunos tém de valerem-se dos conceitos, das regras e dos
procedimentos construidos por meio da pratica de analise linglistica para
refletirem acerca de diversos textos, avalia-los, — inclusive o seu —, incorporando
essas regras e procedimentos, em busca de uma insercdo plena e autbnoma no

mundo letrado.
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Anexo 2 — Sugestdes de Géneros do Discurso (orais e escritos) adequados ao

trabalho

Cordel

Causo

Texto dramatico

Cancao

Comentéario radiofénico

Entrevista
Debate
Depoimento
Exposicao
Seminario
Debate
Palestra
Propaganda
Conto
Novela
Romance
Cronica
Poema
Noticia
Artigo
Reportagem
Carta
Telegrama
Carta do leitor
Entrevista
Charge
Cartum

Tira

Quadrinhos

a 82, Séries

Verbete enciclopédico
Relatérios
Textos didaticos
Conto maravilhoso
Conto de fabulas
Lendas

Fabulas

Narrativa de aventura
Narrativa de enigma
Narrativa policial
Narrativa de ficgao cientifica
Narrativa mitica
Biografia

Piada

Historia engracada
Romance

Romance historico
Adivinha

Relatos

Diario
Testemunho
Autobiografia

Cronica social
Cronica esportiva
Historico

Relato historico
Texto de opiniao
Didlogo argumentativo
Carta de reclamacéo



Carta de solicitacéo
Deliberacéo informal
Debate regrado
Assembléia

Discurso

Resenha

Editorial

Ensaio

Exposicéo oral
Seminario/conferéncia
Tomada de notas
Resumos

InstrugBes de montagem
Receita
Regulamento
Regras de jogos
Instrucdes de uso
Comandos

Textos prescritivos
Classificados
Logomarca
Esquemas
Regimento
Requerimento

Lei

e-mail

Declaracdes de direitos



Anexo 1 — Sugestbes de Géneros do discurso (orais e escritos) adequados ao
trabalho da 12. a 42. Séries

Conto de fadas
Conto maravilhoso
Poemas

Cordel

Cancoes

Quadrinhas
Parlendas

Adivinhas
Trava-linguas

Piadas

Provérbios

Contos de assombragao
Narrativas miticas
Lendas
Dramatizagéo

Fabula

Narrativa de aventura
Historia engracada
Recados
Conversacoes
Saudacodes
Instrucdes

Relatos de e xperiéncia vivida
Relato de viagem
Relato expositivo
Depoimentos
Testemunho
Autobiografia
Biografia

Relato histoérico
Entrevistas

Debates

Noticias

Anuncios de radio
Anuncios de televisao
Comentario radiofénico
Seminarios

Palestras

Opinido

Deliberacéo informal
Debate regrado
Comandos diversos
Nota

Tirinha

Quadrinhos
Calendario



Embalagem

Listas

Instrucdes de uso
Enunciados de questdes
Rétulo Verbete de dicionario
Bilhete

Carta

Telegrama

Cartéo postal

Cartdes de diversas comemoracdes
Convite

Diario

Lembrete



