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APRESENTACAO

O presente texto é a conclusdo de um trabalho iniciado em maio de 2004
pela Seme, e pretende ser um documento balizador para as praticas do ensino da
Histdria no municipio de Vitéria. Por isso, é apresentado aos colegas professores

na forma de uma proposta de reflexéo e agéo.

Dessa forma, esclarecemos que nao pretendemos, aqui, apresentar uma

reformulacdo curricular. Para tanto, seria necessario um tempo maior para o

trabalho da equipe, envolvendo:

a) Pesquisas especificas,

b) O trabalho do Projeto de “Formacgao Continuada”,

c) A integracdo dos trabalhos com outras areas de conhecimento, com a
Educacao Infantil e os ciclos iniciais do Ensino Fundamental, com a
Educacéo Inclusiva e a Educacédo de Jovens e Adultos, bem como com
0s espacos de educacdo nao formal operacionalizados pela Seme
(como, por exemplo, a Escola da Ciéncia — Biologia e Historia).

Assim sendo, tendo em vista os fatores acima destacados, mas
considerando a complexidade que as questdes sociais vém assumindo nas
Ultimas décadas e seus reflexos no ensino da Histéria, este documento, elaborado
por uma comissdo de professores da Seme, tem como proposta uma (res)
significacdo das Diretrizes Curriculares de Historia, em vigor no Sistema Municipal
de Ensino desde 1996.

O trabalho da equipe teve inicio, em julho deste ano, com uma analise dos
pareceres que foram elaborados por especialistas da area acerca das Diretrizes

Curriculares em vigor. A partir desses pareceres, da andlise de outras propostas



curriculares e das discussdes em andamento na Formacdo Continuada,

levantamos uma série de questdes norteadoras para o trabalho.

Compreendemos que as propostas expostas deverdo continuar a submeter-
se a novas apreciacfes pelos profissionais do ensino da Histéria do Sistema
Municipal de Educacgéao, de forma integrada com todos os envolvidos no processo

educativo.

Propomos, portanto, desde ja, um trabalho de reformulacéo curricular a ser
efetuado pelo Projeto de Formacdo Continuada, entendido como processo
continuo de reflexdo sobre a praxis docente, e ndo simplesmente como “pacotes”
de cursos. Essa visao considera os artigos de diferentes autores referentes a tal

assunto, analisados por Janete Carvalho e Regina Simdes, que:

"[...] tendem a recusar o conceito de formag&o continuada significando
treinamento cursos, seminarios, palestras, etc, assumindo a concepgéo
de formagédo continuada como processo. Alguns a definem como pratica
reflexiva no ambito da escola, e outros, como uma préatica reflexiva que,
abrangendo a vida cotidiana da escola e os saberes derivados da
experiéncia docente, a concebem como uma pratica reflexiva articulada

com as dimensdes sociopoliticas mais amplas abrangendo da
organizacao profissional a defini¢cdo, execucao e avaliacdo de politicas
educacionais" (CARVALHO e SIMOES, 1999, p. 13).

Visando a uma compreensdo melhor do processo que originou este texto,
fizemos a proposta de (res)significacdo das Diretrizes Curriculares, dividindo-a

nos seguintes topicos:

a) As reflexdes iniciais que nortearam o trabalho do grupo,

b) Uma visdo da area,

c) O esquema conceitual que sugerimos como balizador entre o trabalho do
profissional do ensino da Histéria e as questdes do tempo presente,

d) Obijetivos gerais do ensino da Historia que destacamos, e

e) Algumas conclusdes e sugestdes bibliogréficas.



REFLEXOES INICIAIS

1) A Historia da Histéria ensinada: e nés com isso?

Com a difusdo das idéias iluministas, a Historia ensinada distanciou-se
cada vez mais da influéncia da Igreja. Entretanto sua organiza¢do como disciplina
escolar esta diretamente relacionada com a transformacdo do estado da Historia
como campo de conhecimento.!

Durante todo o século XIX, a organizacdo dos sistemas de ensino variou
conforme as conjunturas nacionais, mas sempre havia a importancia dada a
formacdo do cidaddo de acordo com o sistema social e econdmico. Esse
complexo processo de fortalecimento das identidades nacionais e de legitimacéo
dos poderes politicos ocorria no momento em que a Histéria comecava a
apresentar maior sistematizagdo nos seus métodos de investigagdo, com seu
saber objetivamente elaborado e teoricamente fundamentado. Dessa forma, a
Histéria passou a ocupar uma posi¢cdo central entre as disciplinas escolares: ao
ensino da Historia caberia apresentar um passado glorioso da nagédo e de seus

grandes vultos.

No Brasil, a Historia como disciplina escolar ocorreu apés a Independéncia,
com o inicio da estruturacdo de um sistema de ensino para o Império. O
pensamento da elite politica e intelectual apontava, cada vez mais, para a
elaboracdo de uma histéria nacional que pudesse ser difundida por meio da
educacéao, colocando como central a questdo da identidade nacional. Foi muito
importante, nesse sentido, a criagdo do Instituto Histrico e Geografico Brasileiro
(IHGB), em 1838, que promoveu um concurso de monografias sobre como

escrever a Histéria do Brasil. Von Martius, bavaro vencedor do concurso,

1 Como disciplina escolar estamos compreendendo, segundo Fonseca (2003, p. 15), “[..] o
conjunto de conhecimentos identificado por um titulo ou rubrica, e dotado de organizacéo propria
para o estudo escolar”.



propunha uma Histdria que considerasse a mistura das trés ragas na formacédo de
uma identidade brasileira. Tal concepcao permanece no senso comum e pode ser

percebida ainda no ensino, na midia e também no cotidiano escolar.

Refletindo sobre o quadro em que se inscreveu a constituicdo da Historia
como disciplina escolar no Brasil, percebemos que questbes consideradas basicas
atualmente, como as questdes identitarias e aquelas relacionadas a formacéo do

cidadao, estiveram presentes desde o seu inicio. Essa “permanéncia’ merece ser
considerada em suas diferentes conjunturas e, por isso, ldentidade, Cidadania e

Cultura fazem parte do esquema conceitual que fundamenta a proposta de nosso

trabalho.

Ora, a “missdo” do pensamento elitizado, que compreendia a Historia como
“mestra da vida”, de fazer do ensino da Historia um instrumento de formacédo de
cidadaos e legitimacdo da ordem vigente, deveria considerar, além de privilegiar o
Estado e a agcédo de grandes personagens, o universo cultural no qual se inserem
0s sujeitos desse ensino. Isso se refletiu, por exemplo, na chamada Era Vargas,
quando se estendeu o cultivo de uma memodria para a construcdo de uma
identidade nacional, ampliando o ensino escolar para uma educacdo que
considerasse as politicas de preservacdo do patrimdnio e as festas civicas. Os
livros didaticos e as comemoracdes passaram a ser instrumentos para a
manutencdo de determinadas visdes de mundo e de Historia, sendo ferramentas

de mediac¢Bes entre as praticas politicas e as culturais.

Com o passar das décadas, as imbricacGes entre cultura, politica e ensino
da Histéria passaram a expressar novas conjunturas que possibilitam um
redimensionamento dessa “permanéncia’. Analisando, por exemplo, o0s
Parametros Curriculares Nacionais e seus reflexos no cotidiano do profissional da
Historia, percebe-se que a préatica docente da Histéria tem caminhado de acordo

com as principais questdes de seu tempo, incorporando diferentes concepcdes de



ensino e de Histéria, mas com a preocupacao de formar o cidaddo de acordo com
uma ordem social que deve ser legitimada.

Hoje, em todo o mundo “globalizado”, a vida cotidiana coletiva se constitui
um dos principais eixos do ensino da Historia, e as teméticas a ela referentes séo
importantes para destaques acerca das diferencas culturais e étnicas,
incentivando o respeito as diversidades. No entanto também condicionam os
cidaddos e suas identidades, mantendo desigualdades. Por isso, estamos
considerando os diferentes aspectos que relacionam Identidade, Cidadania e

Cultura inseridos nas perspectivas atuais do ensino da Historia .2

2) O Ensino da Histdria e o Tempo Presente

Uma vez esclarecido o esquema conceitual que embasou nosso trabalho,
selecionamos algumas questfes contemporéaneas que merecem destaque e
podem ser trabalhadas transversalmente. Com isso, tentamos incorporar as
possibilidades da transdisciplinaridade a alguns temas que tém gerado polémicas
no tempo presente e que tém sido centrais em discussdes de outras propostas

curriculares.

Questdes relativas ao tempo presente sao base de varias concepc¢des e
estratégias do ensino da Historia. Entretanto as relacbes entre o presente e o
passado, no Ensino Fundamental, merecem cautela e reflexdo, para que néo se
incorra em analogias excessivas e anacronismos. E preciso, todavia, considerar
gue a classica idéia de que o passado ajuda a explicar o presente permite, por
meio da transposicdo didatica, estabelecer relacbes diversas (por exemplo, de
causa e efeito) entre acontecimentos e periodos, construindo uma espécie de
didlogo entre as realidades do presente e do passado, e desenvolvendo a

percepcéo de alteridades.

2 Tal reflexdo, que preocupa profissionais do ensino da Histéria em todo o mundo, foi exposta por
Christian Laville, em 29 de julho de 2004, durante a conferéncia de encerramento do “V Encontro
Nacional - Perspectivas do Ensino da Histéria”. O texto de sua conferéncia esta nos Anais
Eletrdnicos do evento.



Como o interesse pelo outro e sua compreensdo é¢ uma forma de
interessar-se por si proprio, sugerimos temas que possibilitem facilmente o
trabalho com a pluralidade cultural, considerando ainda nosso esquema conceitual

de Identidade, Cidadania e Cultura.

Etnia, Meio Ambiente, Género e Etica sdo, dessa forma, uma sugestéo de
temas que torna possivel a relacdo de questdes sociais atuais com o ensino da
Historia, considerando as diferentes temporalidades e alteridades, ultrapassando a

concepcéo linear da Histéria e de seu ensino .3

Etnia — Para melhor entender a problematica de inserir no curriculo de
Historia a questdo da etnia, precisamos perpassar por uma discussdo
historiografica.

Na década de 30 do século XX, as obras de Gilberto Freyre instituiram, a
seu modo, o mito da democracia racial. Assim, apresentava as diferencas, mas
estas se complementavam de forma harmoniosa. Tal concepc¢do ainda €
percebida, hoje em dia, pelo senso comum. Entretanto tentar falar de etnia num
mundo que vive em conflitos étnicos constantes necessita, a priori, de uma
conceituacédo melhordo termo.

“wA

O termo “étnico”, entretanto, ganhou uso mais generalizado apds a 22
Guerra Mundial, devido a resisténcia as doutrinas racistas, estruturadas com base
numa nocao bioldgica de raga que se desenvolveu fortemente ao longo do século

XIX.

Somente a partir da segunda metade do século XX, ganharam forca as
teorias que enfatizavam que os grupos humanos eram um fendmeno histérico e

3 Para aprofundar a discussdo sobre estes e outros temas polémicos e sua relacdo com o ensino
da Histéria, ver ABREU, Martha e SOIHET, Rachel (2003).



cultural e ndo meramente biologicamente determinados. A nogéo de etnia passou,

assim, a ter a funcao de distinguir o fato natural do simbdlico/ social.

No caso especifico do municipio de Vitoria, a Lei n® 4803, sancionada em
21 de Dezembro de 1998, institui a inclusdo da Histéria Afro-Brasileira no
contelido curricular das escolas do sistema municipal de ensino. Todavia, ainda

nao houve a sua aplicabilidade como proposta metodoldgica.

Os préprios Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) colocam o tema de
forma sugestiva, porém, ndo enfatizam a necessidade de desenvolvimento de uma
proposta metodoldgica que inclua a promoc¢éo de discussfes com 0s movimentos
sociais organizados e o rompimento com a ldgica da ideologia dominante que esta
no eixo da escola. Pensamos que essa seja uma tarefa escolar primordial que, por
meio do curriculo, construa novas significacdes.

Meio Ambiente — O conceito que as Ciéncias Naturais atribuem ao meio
ambiente implica o conjunto de condi¢cdes naturais e de influéncias que atuam
sobre os organismos vivos e 0s seres humanos. Em outros termos, pode ser

definido como o produto das rela¢des entre o ser humano e a natureza.

No entanto, optamos por uma conceituacdo de meio ambiente que se
relacione a paisagem, porque pressupde a acdo historica sobre os diversos
sistemas ambientais onde vivemos. Dessa forma, todas as sociedades estao
inseridas dentro de um meio ambiente natural, e com ele interagem em estratégias
de sobrevivéncia. Essas estratégias variam desde a auto-suficiéncia a exploracéo

desmedida desse meio na economia.

Tendo em vista que a presente proposta se fundamenta nos conceitos de
Identidade, Cidadania e Cultura, ressaltamos que o0 conceito de meio ambiente

inclui ndo apenas a “acumulaco do tempo no espacgo”, 4 mas também uma ampla

‘A expressdo é uma referéncia a obra SANTOS, Milton (1991).



nocao de patriménio que engloba a dimenséo local e a construcdo de sentimentos

de pertenca.

Pensamos que a compreensdao que o0 ser humano constréi sobre cada
sociedade se da, em parte, pelo relacionamento que cada uma tem com seu meio
ambiente. Incluimos, assim, as variacdes e as relacdes de estudos sobre as
representacdes historicas da natureza, as relagdes das sociedades humanas com
a agua, com a obtencdo e com a utilizacdo de energias da natureza, e com a

exploracéo dos recursos naturais ao longo do tempo pelas sociedades.

Género — O conceito de género, como outros, aparece redimensionado em
decorréncia das aproximacbes da Histéria com a Antropologia, ocorrida,
sobretudo, a partir da dinamizacdo dos estudos no campo da Historia Cultural e da
Historia das Mulheres. Engloba aspectos sociais e politicos nas relagdes entre os
sexos, considerando tensfes e conflitos, diferencas e semelhancas, inclusao e

exclusao, etc.

Dessa forma, o conceito de género permite também estudos sobre as
relacbes de poder e seus sistemas de subordinacédo, desnaturalizando a relagéo

Gnica homem/ mulher, compreendida outrora como universal.

Nos PCNs , o conceito de género aparece como um “tema transversal”
ligado as questbes comportamentais de sexualidade e higiene, mas desprovido de
seu significado politico e cultural. Entretanto, sua inclusdo obriga uma discussao
sobre a categoria que transcenda a dicotomia sexo/ género. Compreendemos que
a escola e seu curriculo podem lidar com esse redimensionamento inserido na

construcdo de uma percepcao de si e do outro.



Etica — Segundo Abbagnano:

“O conceito de ética, proveniente do grego ethiké, é relativo aos
costumes; pelo latim, ethica — em geral € relativo a conduta.
Filosoficamente, ética é o estudo dos juizos de apreciagao referentes a
conduta humana, suscetivel de qualificagdo do bem e do mal,
relativamente a determinada sociedade onde estamos inseridos”

(ABBAGNANO, 2000, p.380).

A partir dessa definicdo, compreendemos a ética como uma organizacao
das relagbes sociais com os principios da ac¢éo individual do ser humano. Sendo
uma refle xdo critica sobre a moralidade, possui um carater normativo pois, por
meio dela, buscamos esclarecer e questionar os principios que orientam as acoes
humanas. Etica e cidadania s&o, dessa forma, principios fundamentais para uma

vida democréatica.

Relacionando esseq pensamento com nossa proposta para o ensino da
Historia e seu objetivo direto de constru¢cdo de uma compreensdo da realidade,
percebemos que a existéncia e a esséncia humanas, em sua dimensao ética,
apontam ndo apenas para a acao individual do ser humano, mas também para

suas relacdes sociais e as relacdes de poder a elas inerentes.

Ao apontarmos, assim, as questdes atuais relacionadas as tematicas de
etnia, meio ambiente, género e ética, relacionamo-las transversalmente com o

eixo ldentidade, Cidadania e Cultura.

Observamos, ainda, que a sugestédo de trabalhar “temas transversais” néao
€, necessariamente, uma opcao pela Historia Tematica, nem uma reproducdo do
que ja foi discutido nos PCNs. Visa, principalmente, a provocar a discussdo em
torno das possiveis construcdes de diferentes compreensdes da realidade. Nesse

sentido, os sujeitos do ensino da Historia, seus saberes e préticas, foram

10



considerados em seus diversos espacos e temporalidades, destacando,

sobretudo, a dimensao cotidiana.

3) Para além do espaco/ tempo

O tempo, matéria-prima da Histéria, sempre foi, ndo por acaso, de grande
importancia para a compreensdo de seu ensino. Questdes de fundamentacéo
cognitiva, relacionadas a construcdo da nocdo de tempo, foram amplamente
estudadas sobretudo por Piaget e seus sucessores. Entretanto, a partir desses
estudos, outras questdes foram levantadas e debatidas envolvendo a construcao
da nocéo do tempo histérico, as no¢des relativas aos niveis e ritmos da duracgéo, a
percepcao das diferentes temporalidades e de uma historicidade, e, até mesmo, a

construgdo de uma consciéncia historica.

Paralelamente a esse processo, foi redimensionada a importancia da
construcdo da nocdo de espaco para o ensino da Historia no 3° e 4° ciclos,
passando a ser importante a percepcdo de um espaco alterado e recriado no
tempo sob a influéncia intencional do trabalho humano. Sociedade e Trabalho,
aqui, passam a ser 0s principais conceitos com as quais necessitara trabalhar o
ensino da Historia para construir as percepcdes das possibilidades da relacédo
espaco/ tempo e de suas representacdes. As sociedades e o trabalho humanos,

assim considerados, sdo, portanto, o grande objeto da histéria a ser ensinada.

As possibilidades de reconstrugcdo e de representacdo do passado,
considerando-se as diferentes temporalidades, exige o desenvolvimento de
nocdes derivadas da interface espacgo/ tempo, como: sucessdo, duracéo,
simultaneidade, permanéncias, rupturas, mudancas, etc. Observamos que a

construcdo dessas nocbes é uma operagdo multipla, que ocorre principalmente

11



pelo processo de escolarizacdo e que aponta para a compreensdo da causalidade
historica, devendo o professor estar atento as diferentes situacdes do ensino em
gue possam ser exploradas, sem perder de vista a relatividade cultural (outros
contextos culturais que possam ser diferentes a respeito do tempo e do espaco.).

As questdes relativas a relacdo espaco/tempo e suas formas de
compreenséo sdo a base do entendimento do mundo histérico e da construcéo de
uma consciéncia histérica. Nesse sentido, para além das questdes cognitivas,
destacamos uma preocupacao bastante contemporanea em relacdo as questdes
das sensibilidades. Dessa forma, € importante que o ensino da Historia esteja
considerando a construcdo ndo apenas de no¢les e/ conceitos, mas também de

sentimentos.

Os estudos mais recentes sobre o assunto apontam a necessidade de se
construirem pertencas e se reconhecerem sentimentos e sensibilidades também
por meio do ensino da Histéria. O reconhecimento sensivel de que os sentimentos
também tém sua histéria possibilitam compreender ndo apenas o que o Outro

disse ou fez, mas aquilo que foi.?

A construcédo de um sentimento de pertenca junto ao aluno, por sua vez, ao
desenvolver a compreensdo de que a experiéncia (histéria vivida) de cada um
pertence ao fluir da histéria de tantos, impulsionaria a construcdo de uma
consciéncia historica. Dessa forma, oferecendo-se ao aluno diversas
oportunidades de reconhecer o passado, criar-se-iam multiplas possibilidades de
caminhos na complexa histéria que é seu proprio crescimento, por meio da
construcdo do sentido de pertenca (a este espaco/ tempo). Dependemos, no
entanto, do reconhecimento da importancia da Memaria para o ensino da Historia,
em um mundo que privilegia, cada vez mais, a efemeridade das informacfes
(consequéncia do redimensionamento da relagcdo espaco/ tempo conferida pela

atual tecnologia) e a velocidade do esquecimento. Nesse sentido, € necessaria a

® Para aprofundar essa discusséo, veja: BRESCIANI, M2 Stella. e NAXARA, Marcia (2001).
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compreensdo de que € o reconhecimento de uma pluralidade de passados que

apontara os possiveis futuros.

As questdes do tempo presente e as possiveis relacdes entre as nogdes de
espaco/ tempo compdem, dessa forma, o fio condutor de nossa visao de area.

Pensamos, assim, que o ensino da Histdria, ao compreender as possiveis
relacdes entre Memoria e Ensino da Historia, tendo em vista o esquema conceitual
Identidade, Cidadania e Cultura e as noc¢des de Sociedade e Trabalho, devera
considerar as diversas formas de relacbes de poder presentes em nossa

sociedade.

VISAODE AREA

1) O sentido do Curriculo

Ao considerar as diversas formas de relagcdes de poder e seus reflexos
culturais presentes em nossa sociedade como o fio condutor de nossa visdo de
area, estamos também considerando os atuais estudos pos-criticos das teorias do
curriculo. Nos ultimos anos, com a consolidacdo do campo das teorias pés-criticas
do curriculo, vem ocorrendo uma acentuada preocupacao com as questdes de
género, etnia, e diversidades culturais. Tais questdes sdo percebidas ndo apenas
como culturais, mas também como expressdes das relacdes sociais de poder.

Segundo Tomaz Tadeu da Silva:

“As teorias pés-criticas continuam a enfatizar que o curriculo ndo pode ser
compreendido sem uma andlise das relagdes de poder nas quais esta
envolvido. Nas teorias poOs-criticas, entretanto, o poder ndo tem mais um
Unico centro. O poder esta espalhado por toda a rede social [...]" (SILVA,
(1999, p. 148).

Assim, percebemos este trabalho de (res)significacdo das Diretrizes

Curriculares em vigor como “lugar” privilegiado de compreensao e transformacéao

13



das relagbes de poder, uma vez que as reflexdes e sugestbes aqui expostas estao
inseridas no campo cultural (compreendido como campo de producédo e

construcao de significacdes e sentido).

Segundo Marisa Vorraber Costa:

“A teméatica da cultura tem exercido grande fascinio sobre pesquisadoras
e pesquisadores sociais, embora isso n&o signifique consideré&la
exaustivamente investigada e debatida. Talvez ocorra precisamente o
contrario: a cultura persiste como um fecundo campo de novas e/ ou
renovadas indagacdes. Especialmente no que se refere as vinculagdes
entre cultura e educagdo, ndo se trata de uma area trivial de analise.

[...]

[...] O curriculo e seus componentes constituem um conjunto articulado e
normatizado de saberes, regidos por uma determinada ordem,
estabelecida em uma arena em que estdo em luta visdes de mundo e
onde se produzem, elegem e transmitem representa¢fes, narrativas,
significados sobre as coisas e seres do mundo. Nesse quadro, a nogéo
central, na perspectiva analitica em que discuto as rela¢des entre
curriculo e cultura, é a de poder”. (COSTA, 2001, p.37).

Foi, pois, considerando assim a relacdo Curriculo/Cultura nessa perspectiva

das relacbes de poder e suas representacdes culturais que repensamos as

Diretrizes atuais a luz do tempo presente.

2) As Diretrizes em Vigor

Em seu capitulo sobre fundamentacao tedrico-metodolégica, o documento
das atuais Diretrizes Curriculares — Historia aponta para a importancia de relacfes
da disciplina escolar Hstoria (conteudos e praticas do ensino da Historia), da
histéria vivida pelos alunos (e professores), e da Histdria entendida como Ciéncia.
Assim sendo, para Simodes,

14



“A proposta assume como pressuposto inicial a indissociabilidade entre
0 ensino de Histéria e o conhecimento histérico, percebendo a
experiéncia escolar como espac¢o/ tempo também de producéo (e nao
meramente reprodutor) do conhecimento histérico. Segundo os autores,

rompendo os limites da sala de aula, faz-se necessario incorporar ao
cotidiano escolar e mais especificamente ao ensino/ aprendizagem de
Historia, o repertério de vida dos estudantes que convivem ‘com
diferentes idéias e formas de fazer Historia antes mesmo de iniciar sua
vida escolar'... Conseqlientemente, fugindo as concepcdes lineares e
totalizantes da Hist6ria, buscam relacionar o ensino de Histdria, historias

de vida de alunos e professores e o conhecimento académico [...]".
(SIMOES, 2004, p 6).

Dando continuidade a esse pensamento, e considerando as transformacgdes
sociais ocorridas e realizadas desde a implantacdo das Diretrizes atuais,
propomos, agora, uma fundamentacdo no campo da Histéria Cultural. Dessa
forma, tendo em vista as relagcdes sociais de poder e suas representacoes
culturais, apontamos possibilidades para as relagbes entre Cultura e: Curriculo,
Identidade e Cidadania, Sociedade e Trabalho, e Memodria. Reconhecendo a
relacdo dialdgica entre Historia Cultural e ensino da Historia, ampliamos, portanto,
as reflexdes iniciais de nosso trabalho, a partir dos pressupostos das Diretrizes em

vigor.

3) A Histdria Cultural e o0 ensino da Histéria

A fundamentacao na Histdria Cultural ocorreu apds um processo em que 0S
professores de Historia presentes aos encontros do Projeto de Formacédo
Continuada — que constituem 60% do total de professores de Historia do Sistema
Municipal de Ensino Fundamental em regéncia de sala de aula (segundo pesquisa
de freqiéncia) organizaram comissfes para a analise de um total de 19 colecdes
de livros didaticos. A partir dai, foram confeccionados pareceres teorico-
pedagdgicos e historiograficos a respeito de cada uma das colecbes. Com base
nesses pareceres, deuse a escolha dos livros didaticos para o Ensino
Fundamental no triénio de 2005 a 2007. Durante esse processo, foi realizada uma
pesquisa do perfil do professor de Histéria do SME que apontou que esse
profissional possui inclinagbes teodricas que perpassam por duas correntes

historiograficas: a marxista e a Historia Nova.
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A historiografia marxista consiste em uma andlise da sociedade humana em
todo o seu devir a partir da premissa de que toda a sociedade é organizada em
uma infra-estrutura econdémica que estabelece as formas de organizacdo social e
cultural. A Historia Nova, por sua vez, preconiza que a mentalidade, os héabitos, os
costumes e o cotidiano de um povo revelam as caracteristicas que distinguem
essa cultura das demais e distinguem uma conjuntura localizada espacgo-

temporalmente de uma outra qualquer.

Dessa forma, a opcéo pela Historia Cultural deveuse, sobretudo, as
diversas possibilidades de integracdo das concepc¢fes de Histéria marxista e
historionovista (sem perder de vista seus conflitos). Também foi necessario
considerarmos que a escolha dos livros didaticos apontou para colecdes que,
além de fundamentarem-se em uma percepcao integrada da Histéria e de seu

ensino, se baseiam em uma concepcao cultural de Historia.

Ora, inserir o conceito de cultura em uma discussdo sobre curriculo de
Historia ndo é uma escolha irrefletida. Ao mesmo tempo em que baliza o ndcleo
da discussdo — a relacdo entre cultura e historia no trabalho cotidiano que o
curriculo realiza -, a dimensao cultural também reconhece sua importancia para

colocar em duvida a racionalidade cientifica cuja ambicdo é a elaboracdo de

teorias explicativas monoliticas das quais a Historia também se ressente.

Posto isso, destacaremos, nesta breve reflexdo sobre a Historia Cultural e
0 ensino da Histéria, a importdncia que os estudos acerca de memoria e da
identidade assumem em tempos de “crise da Histéria’. Buscamos, assim,
estabelecer preliminarmente que cultura e curriculo séo praticas de significagédo
capazes de tornar o mundo inteligivel. O ensino da Histéria proporcionara
ferramentas para a construgcdo de uma compreensdo do mundo e do

desenvolvimento de uma consciéncia histérica. Segundo Astor Diehl:
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“[...] uma das chaves de compreensao da situacdo atual das
perspectivas historiograficas é o estudo da memdria e da identidade.
Claro esta que esse estudo ndo mais podera recorrer & memaoria como
um ato apenas de busca de informa¢fes do passado, tendo em vista a

reconstituicdo do passado. Mas deve ser entendida como um processo
dindmico da propria rememorizacdo. Além disso, a nogéo de identidade
precisa ser antropologizada com o objetivo de ampliar seus aspectos de
possibilidades, saindo-se assim da conceituacdo de identidade como
sendo meramente ideoldgica” (DIEHL, 2002, p. 112).

Essa discussdo, que, aqui, apenas apresentamos, remete-se diretamente
aos multiplos cruzamentos entre memoéria e identidade, por meio de
aproximacfes com a Historia Cultural. Esta admite novas questdes e problemas
que possibilitam a compreensdo de uma realidade que se torna cada vez mais
complexa. Assim, se tudo o que ja foi contado de uma forma podera sempre ser
contado de outra, reescrever e revisar interpretacées € funcao da propria Historia,
e a Historia Cultural torna isso possivel também por meio de seu ensino. Segundo
Sandra Pesavento:

“A presenca da Histéria Cultural assinala, pois, uma reinvencdo do
passado, reinvencdo esta que se constréi na nossa contemporaneidade,
em que o conjunto das ciéncias humanas encontra seus pressupostos
em discussdo. Pode-se mesmo aventar que a Histéria tenha sido uma

das ultimas ciéncias humanas a enfrentar essa revisdo de pressupostos
explicativos da realidade. Mas, quando realizou essa tarefa, produziu
mais alarde e contestacdo” (PESAVENTO, 2003, p. 16).

Ainda que tenha incorporado timidamente essas novas questdes, 0 ensino
da Histéria ndo estd ausente das discussdes historiograficas contemporaneas.
Entretanto faltam ainda pesquisas que possam viabilizar uma compreensao
melhor sobre o saber historico escolar (como é apreendido por aqueles que
passam pela escola, como é trabalhado pelo profissional do ensino da Histdria,
como passa a fazer parte do imaginario social...) e, dessa forma, redimensionar o
trabalho do professor. Esse tipo de investigacdo ndo € tarefa exclusiva da
academia, mas deve ser fruto de um trabalho em conjunto com os profissionais de
todos os niveis do ensino, visando a uma consolidagdo da pratica da pesquisa no

cotidiano escolar.
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4) Por uma dimensao local no ensino da Histdéria

A dimensdo local e o ensino da histéria, na perspectiva que aqui
apresentamos, ao considerar as possibilidades de seu fazer/ saber e questionar os
conteudos tradicionais, tornam possivel a transformacao da fronteira da historia
vivida e da histéria ensinada em um lugar de didlogos e reflexdes possibilitando

um maior espago de acgao do professor. Segundo Leite e Conti :

“A questdo local no ensino da Historia, em suas interfaces com as
diversas dimensdes das sociedades (compreendidas em suas
temporalidades), ndo se reduz ao tempo imediato nem ao espacgo
proximo, mas também ndo os exclui. Assim, ndo diz respeito a uma
realidade estavel, imutavel, pacifica e passada, mas sim, a diferentes
oportunidades de respostas, sempre provisorias, que privilegiem a
diversidade dessa realidade. Deve, portanto, contemplar as
especificidades referenciadas na dimenséo cotidiana, mas também nas
dimensbes mais gerais, que enfatizem as diversas formas de leitura do
mundo, consolidando um sentimento de pertenca” (LEITE e CONTI,
2004, p. 34).

Com base no trabalho das autoras, e pensando sempre na articulacao
Identidade, Cultura e Cidadania, sugerimos que a dimenséao local seja o centro
desta proposta de (res)significacdo das Diretrizes Curriculares de Historia. A
chamada Histéria Local € uma abordagem que torna bastante viavel o estudo de
conteldos conceituais e procedimentais, por meio do acesso a fontes diversas,
porque é possivel visitar acervos e arquivos, entrevistar pessoas e observar as
pistas deixadas pelas geracBes no espaco/ tempo. E uma postura flexivel, pois

possibilita a incorporacéo e a producdo de novos conhecimentos.

Se considerarmos que a questdo das identidades, atualmente, esta
associada a construcdo de uma consciéncia histérica que surge do terreno das
memorias (individual, coletiva, partilhada), teremos também que levar em conta as
caracteristicas dessa questdo nos dias de hoje (ndo é a mesma questao, portanto,
posta desde o inicio da Histéria ensinada no Brasil e associada a consolidacéo de
uma idéia de nacdo). Assim sendo, compreendemos que a pertenca a uma

geracao € garantida pela cultura partilhada, dai a necessidade de enfatizar o
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processo de constru¢cdo de uma consciéncia histérica com base na dimenséao
local. Dessa forma, o conceito de geracdo ganha um sentido historico visto que as
imagens do passado sdo transmitidas e sustentadas em sua qualidade de

construcdes culturais.

Concordamos, portanto, com a seguinte conclusdo das supracitadas

autoras:

“Em sintese, consideramos que o ensino de Historia pode vir a ser um
espaco de debate entre os diversos saberes, bem como uma estratégia
de interlocugdo dos sujeitos desses saberes, enfatizando as diversas
formas de construgdo de uma compreensdo do mundo e de si mesmo,

consolidando um sentimento de pertenca. A consciéncia histérica, dessa
forma, ndo pode ser confundida com o conhecimento histérico, embora
seja cientificamente interpretada” (LEITE e CONTI, 2004, p. 36).

A dimensdo local, neste sentido, apontaria para uma construcdo de
cidadania por meio da consolidacdo da consciéncia historia. Tal cidadania ganha
significado coletivo com o sentimento de pertenca, superando as atitudes civicas
individuais, e incentivando a realizagdo de que somos todos contadores e

fazedores de Historia.

RESUMINDO?®

[ ENSINAR HISTORIA HOJE

- .
- COMPREENSAO DE UMA:
[ P(%ﬁq(grlfs? ] |::> * REALIDADE
* * HISTORICIDADE

* CONSCIENCIA HISTORICA
. J

PARA QUE? e - ~N
(finalidades) COMPREENDER A HISTORIA
COMO POSSIBILIDADES DE
TRANSFORMACAO

- J

® 0 esquema apresentado é baseado em LEITE, Jucara (2004).
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/ POR MEIO DE: \

* NARRATIVAS, LEITURAS E

ACOES
*REDIMENSIONAMENTO DA
HISTORIA LOCAL
9 7
(pcrgcl\ggsé) } |::> *REENCONTRO DA MEMORIA
*CONSIDERACAO DOS

COTIDIANOS
- /

OBJETIVOS GERAIS

Como consideramos este trabalho como o inicio de um debate, formulamos
as proposicdes a seguir, baseadas no estudo de Jucara Luzia Leite e Raquel Félix
Conti (2004, p. 37). O conjunto listado abaixo, organizado em topicos, tem a
intencdo de suscitar controveérsias, acordos, polémicas e negociacbes entre 0s
professores do Projeto de “Formacdo Continuada”. Dessa forma, pretende-se
fundamentar uma proposta de trabalho para o ensino fundamental que transcenda
a idéia de uma educacdo missionaria, iluminista e redentora, podendo ser

discutida e apropriada pelos seus sujeitos.

Um debate entre 0 ensino de Historia praticado e aquele aqui idealizado,
gue privilegie como eixo a dimenséo local e a formacéao dos sujeitos de direitos,

portanto, deveria observar:

& A compreensdo de que somos sujeitos historicamente construidos e
portadores de direitos;

# A dimensao ética de todo processo educacional;

& A percepcdo de que a histéria e seu ensino sdo objetos de si mesmos, sem
perder de vista a articulacdo teoria/ pratica, destacando as etapas e as
ferramentas do processo investigativo;

& O eixo na dimenséo local em consonancia com os mais recentes debates que

envolvem a Histéria como ciéncia e sua funcao social;
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# A interlocugdo das demais ciéncias sociais com o ensino da Histoéria, e com os
demais saberes escolares;

& Algumas concepcdes como rupturas e continuidades, semelhancas e
diferencas, passado e presente, proximidade e distancia, antigo e moderno,
urbano e rural, que, para além de suas dicotomias aparentes, ampliam noc¢des
como representacdes e processo;

& O reconhecimento das diferentes linguagens, textos e multiplos olhares que
estdo presentes em nossa sociedade, (res) significando a nocdo de
documento, considerando os procedimentos do historiador no trato com a
Historia,;

& A educacdo patrimonial (e seus estagios de observacéao, registro, exploracao
e apropriacdo) como uma das estratégias do ensino da Historia ao considerar
0 meio ambiente histérico e o patrimdnio Vvivo;

& O espaco historicamente construido e, portanto, inserido no processo do
ensino da Histéria em suas multiplas temporalidades;

& As questbes concernentes a memoaria (individual e coletiva, fragmentada e
reconstruida, singular e plural), ressaltando a importancia da consolida¢do de
paradigmas identitarios;

& A formacdo de uma consciéncia historica, necessaria nos processos de

transformacdao social, cuja base € o trabalho humano;

A selecdo de conteudos e as formas de avaliacdo dependeriam da
autonomia do professor. Hao de se considerar, todavia, as colecbes de livros
didaticos selecionadas pelos professores, pois elas ja sdo uma exposicao daquilo
que consideram importante selecionar como conteudo programatico, além da
concepcdo de Historia que as embasa. E preciso, entretanto, romper com o
monopdlio do livro didatico como fonte da pratica docente, mesmo porque ele nédo
possibilita um efetivo trabalho fundamentado na dimenséo local, haja vista sua

elaboracéo e publicacdo concentradas no eixo Rio/ Sao Paulo.
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E importante que o profissional do ensino da Historia reveja seus saberes
docentes e os considere como forma de ampliar a sua geréncia sobre seu préprio
trabalho, incorporando-os aos contetdos do ensino. O livro didatico passaria a
ser, dessa forma, um apoio bibliografico que o professor compartilharia com seus
alunos, sem ser confundido com o préprio contelido programatico. A pratica da
pesquisa e a Formacédo Continuada devem ser consideradas, nesse contexto, a

base para o desenvolvimento de uma préatica pedagdgica realmente autdnoma ’.

Da mesma forma, as estratégias de avaliacdo e suas diversas tipologias,
devem contemplar o conteudo selecionado, as metodologias empregadas e a
concepcdo de Histéria que fundamenta o trabalho do professor. Entretanto, ndo
devem perder de vista os objetivos gerais enfocados em seu planejamento, seja
conceituais, seja procedimentais, seja comportamentais. Sugerimos o esquema

abaixo como orientacao:

SUJEITOS

SABERES
PRATICAS

NOS 7 ? OUTROS

V
TEMPORALIDADES

Vv
HOMENS EM OUTROS TEMPOS
HOMENS EM OUTROS ESPACOS
HOMENS EM OUTROS ESPACOS E OUTROS TEMPOS

OUTROS HOMENS

CONTADORES
E

FAZEDORES

NDF

" Paraampliar essareflexdo, ver LEITE, Jugara (2004 b)
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CONCLUSOES

Enfatizando sempre o espaco de autonomia do professor, pretendemos
diferenciar a fundamenta¢@o em uma dimens&o local de uma temética meramente

conteudistica que esse termo poderia suscitar.

Especificamente em relagdo ao ensino da Histéria, destacamos a
importancia da interface dos conceitos de identidade (social, étnica, de classe, de
género, nacional, local, etc.), cidadania (direitos politicos, civis e sociais) e cultura
(popular, politica, plural, etc.) para o processo de construcdo de uma consciéncia
histérica. Dessa forma, as tematicas e/ou os conceitos sugeridos, surgem, aqui,
como novas perspectivas de analise de nossa sociedade e das relacdes culturais
de poder inerentes a ela.

Apenas com a intencdo de melhor esclarecer nosso ponto de vista,
indicamos a necessidade de se agruparem o0s eixos que fundamentardo os
conteudos, diferenciando-os por segmentos de ensino, tomando como base as
diferentes formas do processo de construcdo de uma consciéncia historica e os

objetivos gerais expostos anteriormente.

Considerando que o trabalho no 1° e 2° ciclos teve como base a énfase na
construcdo de uma consciéncia de si a partir do reconhecimento do outro, bem
como da nocao de coletividade e alteridade (com destaque para a educacao
patrimonial), sugerimos que o trabalho no 3° e 4° ciclos enfatize a construcéo de
uma consciéncia de diferentes alteridades, isto €, que amplie a compreensao de
outros tempos e espagos, e outras sociedades, considerando a importancia do

reconhecimento de diferentes temporalidades historicas.

23



SUGESTOES DE LEITURAS

Além dos estudos que utilizamos para tindamentar este trabalho, e que

constam no item “Bibliografia”, ao final de nosso texto, sugerimos algumas leituras
que poderdo auxiliar os colegas professores no seu cotidiano profissional. Bom

trabalho!

BITTENCOURT, Gabriel (org.). Espirito Santo: um painel da nossa historia.
Vitéria: Edit/ SECULT, 2002.

O livro rediscute objetos, abordagens e problemas da Historia do Espirito

Santo, através das diferentes vis6es dos autores.

DAVIES, Nicolas (org.). Para além dos conteudos no ensino de Historia. Rio:
Access, 2001.

O volume € organizado com o objetivo de discutir o curriculo de Historia

para além de uma listagem de conteudos.

DE ROSSI, Vera Lucia S. e ZAMBONI, Ernesta (orgs.). Quanto tempo o tempo
tem! Campinas: Alinea, 2003.

Nessa obra, pesquisadores de diferentes areas do conhecimento refletem e
discutem sobre a natureza da diversidade do tempo.

KARNAL, Leandro (org.) Histéria na sala de aula: conceitos, praticas e
propostas. Sao Paulo: Contexto, 2003.

Partindo do pressuposto de que fazer um texto de Historia é estabelecer um
dialogo entre passado e presente, especialistas em diversos recortes histéricos

refletem sobre o problema da renovacao do enfoque da Histéria e seu Ensino.
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LENSKIJ, Tatiana e HELFER, Nadir E. A memoéria e o ensino de Histdria. Santa
Cruz do Sul: EdUnisc/ Anpuh - RS, 2000.

Trata-se de uma coletanea de estudos a respeito da relacdo memoria e

ensino da Histéria, com énfase na dimenséao local.

MATTOS, limar R. de.(org.) Histérias do ensino da Histéria no Brasil. 1. Ed.
Rio: Access, 1998.
O grupo de autores procura estreitar as ligacdes entre ensino e pesquisa

através de estudos sobre a Histdria, seu ensino e o oficio do historiador.

MENEZES, M2 Cristina (org.). Educacao, Memodria, Histéria: possibilidades,
leituras. Campinas: Mercado das Letras, 2004.

Os autores, oriundos de diferentes areas, discutem as possiveis relacdes
entre Memoria, Histéria e Educacdo, considerando novos olhares e diferentes

abordagens.
NIKITIUK, Sénia M2 L. (org.). Repensando o ensino de historia. 1. ed. S&o
Paulo: Cortez, 1996.

Aqui, profissionais da Histéria repensam algumas questdes

contemporaneas e suas relagdes com o ensino da Historia.

SCHMIDT, M2 Auxiliadora e CAINELLI, Marlene. Ensinar Histéria. Sdo Paulo:
Scipione, 2004.

Organizadas no formato de um “manual’, as idéias apresentadas nesse

livro discutem a pratica do ensino da Historia a partir de trés eixos: compreender,
fazer e ensinar a Historia.
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